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١٦٥ 

  ى أسلوب التدريس فعالية برنامج مقترح قائم عل
  المهارات التدريسية  المصغر في تنمية

  لدى طالبات رياض الأطفال
  

 

  
  التربوية قسم العلوم -مدرس تربية الطفل 
  جامعة بورسعيد -لكلية رياض الأطفا

  رة التربية والتعليممعلمة رياض أطفال بوزا
  محافظة بني سويف

  

 

تعѧѧد معلمѧѧة ریѧѧاض الأطفѧѧال ركیѧѧزة أساسѧѧیة مѧѧن ركѧѧائز تحقیѧѧق الروضѧѧة لأھѧѧدافھا ، فھѧѧي    

القѧѧدوة و المثѧѧل الأعلѧѧى ، فѧѧإن أحѧѧسن اختیارھѧѧا وإعѧѧدادھا اسѧѧتطاعت أن تنمѧѧي كافѧѧة جوانѧѧب           
بنѧѧاءة ، وأن تكѧѧسبھ الخѧѧصال  شخѧѧصیة الطفѧѧل، وأن تغѧѧرس فیѧѧھ العѧѧادات الطیبѧѧة والاتجاھѧѧات ال   

الكریمة والسلـوك القویم ، لذا یجب الاھتمام بإعدادھا إعدادا  تربویاً ونفسیاً وأكادیمیاً وثقافیѧاً         

 كقدوة تربویة حاملة للقیم الإیجابیة – تأثیرھا الفعال فالمعلمة لھاوخلقیاً؛ یؤھلھا لھذه المھمة، 
 وب فیھ في إطــار معاییر المجتمع، في تشكیل شخصیة الطفل وتوجیھ سلوكھ المرغ–

وذلك لأن أي خطѧأ یحѧدث فѧي تربیѧة الطفѧل فѧي ھѧذه المرحلѧة المبكѧرة مѧن العمѧر یѧصعب               

إصلاحھ أو تدارك آثاره بعد فوات الأوان ، حیث لا یمكن استعادة الطفولѧة بمظاھرھѧا ومعانیھѧا       
ھѧѧѧدى (، )١٠٣ :١٠٢ ، ١٩٩٤نفیѧѧѧسة عطیѧѧѧة  ( وممارسѧѧѧتھا  بعѧѧѧد مѧѧѧرور سѧѧѧنواتھا الذھبیѧѧѧة   

   )٣٦ ،٢٠٠٠قناوى،

 وھѧي  - معلمѧة المѧستقبل  –وتعد التربیة العملیة أول لقاء للطفل مع طالبة ریاض الأطفѧال     
مرحلѧѧة مѧѧن أھѧѧم مراحѧѧل إعѧѧداد المعلمѧѧة فھѧѧي الفتѧѧرة الزمنیѧѧة التѧѧي یѧѧسمح فیھѧѧا للطالبѧѧة بѧѧالفھم    

ت مواد تخصصیة، أو الأعمق لعملیة التدریس، وذلك بتطبیق ما تعلمتھ نظریا بالكلیة سواء كان
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١٦٦  

  تربویѧѧѧѧة، أو ثقافیѧѧѧѧة، والاحتكѧѧѧѧاك بالأطفѧѧѧѧال والتفاعѧѧѧѧل معھѧѧѧѧم، والتعامѧѧѧѧل بѧѧѧѧشكل مباشѧѧѧѧر مѧѧѧѧع    

المعلمѧات وإدارة الروضѧѧة، ھѧѧذا فѧѧضلا عѧѧن التعѧѧرف علѧѧى جوانѧѧب العملیѧѧة التربویѧѧة بالروضѧѧة،   
فایتھا والتكیف مع المواقف التربویة فیھا، مما یساعد الطالبة على تنمیة العدید من قدراتھا وك

  ،  ) ٢٥، ٢٠٠٠محمѧѧد سѧѧعد،   .(  التدریѧѧسیة، وتنمیѧѧة الحѧѧس المھنѧѧي لѧѧدیھا، والثقѧѧة بѧѧالنفس       

أمѧѧل الѧѧشھري ، لمیѧѧاء محمѧѧد،     ( ، )١٢٠، ٢٠٠٥مѧѧصطفى عبѧѧد الѧѧسمیع، وسѧѧھیر حوالѧѧھ،      ( 
٩٤، ٢٠١٣(  ( Thelon,2011,17 ) ، ) ،٢٣٣، ٢٠٠١عبد المنعم القوى(  

القѧدرة  - في كثیر من الأحوال -وھو أنھا لا تحسنولكن تفاجئ الطالبة بواقع أخر مختلف  

القѧدرة علѧى إدارة الѧصف، إثѧارة     : على التعایش مع الواقع التدریسي الیومي داخل الفصل مثѧل  
دافعیة الأطفال، اختیار الاستراتیجیات التعلیمیة المناسѧبة ،ھѧذا بالإضѧافة إلѧى عѧدم تمكنھѧا مѧن             

املھا مѧع الطفѧل  ولإدارتھѧا لأنѧشطة الیѧوم الدراسѧي       الكثیر من المھارات التدریسیة اللازمة لتع     

، ممѧا یѧشیر إلѧى نقѧص المھѧارات      )٩٢: ٩١،  ٢٠١٣أمل الشھري، لمیѧاء محمѧد،       .( بالروضة  
التدریسیة لدیھا وھذا بدوره یؤدي إلى وجود قصور في أدائھا بالتربیة العملیة، وھو ما أشارت 

أمѧل  ) ( ٢٠١٣امیرة ھاشم، ( ، ) ٢٠١٣ صفاء محمد،( لھ العدید من الدراسات مثل دراسة ،   

ممѧدوح إبѧراھیم، نجѧلاء أمѧین،     ( ، )٢٠١٣عاصѧم عمѧر،    ( ،  ) ٢٠١٣الشھري، لمیѧاء محمѧد،      
، والتي سعت أیضا إلى وضع برامج واسѧتراتیجیات مѧن شѧأنھا إعѧداد المعلمѧة بѧشكل           )٢٠١٣

      ѧارت دراسѧث أشѧده،   ( ة یؤھلھا للتعامل مع الطفل، بل ووفق معاییر الجودة أیضا، حیѧر عبѧیاس

أنھ سمة علاقة وثیقة بین الجѧودة الѧشاملة فѧي مؤسѧسات إعѧداد المعلѧم وبѧین          ) ١٠٢،  ٢٠١٣
 .تمكنھ من المھارات التدریسیة 

كمѧѧا أشѧѧارت العدیѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات إلѧѧى نقѧѧص الكفایѧѧات المھنیѧѧة اللازمѧѧة لمعلمѧѧة ریѧѧاض      

منѧѧال ( ، )٢٠١١وھѧѧاب، إیمѧѧان عبѧѧد ال( الأطفѧال كѧѧي تقѧѧوم بѧѧدورھا مѧѧع الطفѧѧل علѧѧى أكمѧѧل وجѧѧھ  
، وبخاصѧة فѧي المملكѧة    )٢٠١٣ھنѧاء الѧسید،   ( ، )٢٠١١محمѧد مھѧدي،    ( ،       )٢٠١٠موسى،

العربیѧѧة الѧѧسعودیة التѧѧي تعتمѧѧد بѧѧرامج إعѧѧداد المعلѧѧم بھѧѧا علѧѧى الجوانѧѧب النظریѧѧة فѧѧي المجѧѧالات   

 التخصѧѧصیة والمھنیѧѧة، حیѧѧث لا یѧѧتم التركیѧѧز علѧѧى الجوانѧѧب التطبیقیѧѧة إلا مѧѧن خѧѧلال التѧѧدریب        

                                                
  النشر والرقم الثاني الى رقم الصفحةالرقم الأول بین القوسین یشیر الى سنة  
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١٦٧ 

  ،  )١٠: ١، ٢٠١٢عѧѧامر الѧѧشھراني ،  ( المیѧѧداني ، وھѧѧذا یѧѧتم فѧѧي أخѧѧر البرنѧѧامج الدراسѧѧي،       

مما أدى إلى الحاجة إلى وجود برامج للتدریس المصغر تستطیع مѧن خلالھѧا المعلمѧة التعѧایش         
مع موقف تعلیمي  متكامل وكأنھا تتعامل مع الأطفال بالروضة، بل وتتقن من خلالھ العدید من   

التدریѧѧسیة التѧѧي تنقѧصھا، فالتѧѧدریس المѧѧصغر یمثѧل موقѧѧف تعلیمѧѧى بѧسیط مѧѧن حیѧѧث     المھѧارات  

الزمن والمحتوى وعدد المتعلمین والدارسین ، تحѧت إشѧراف شѧخص مѧا قѧد یكѧون المѧدرب أو            
مجموعھ أشخاص ذوى خبره عالیھ في مجال التربیѧھ  ، ویعمѧل علѧى إكѧساب المѧتعلم مھѧارات           

 )٢٨٧، ٢٠٠٥جورج براون، (ري جدیدة ، فضلا عن نمو معلوماتھ الأخ

   كمѧѧا أنѧѧھ یمثѧѧل تѧѧدریس حقیقѧѧي ذو أبعѧѧاد مѧѧصغرة ، حیѧѧث یقѧѧوم الطالѧѧب المعلѧѧم بتѧѧدریس       
) مѧѧن زمѧѧلاء الطالѧѧب المعلѧѧم  ( درس مѧѧصغر محѧѧدد الأھѧѧداف لمجموعѧѧة صѧѧغیرة مѧѧن المتعلمѧѧین   

   ) ١٠ – ٥( أفѧѧراد لمѧѧدة قѧѧصیرة مѧѧن الѧѧزمن تتѧѧراوح مѧѧѧن        ) ١٠ – ٥( یتѧѧراوح عѧѧددھم بѧѧین    

ئق ، وعادة ما یتم تسجیل ھذه الدروس بكامیرا فیدیو وإعادة المشاھدة للاستفادة من النقѧد         دقا
مѧѧن قبѧѧل المѧѧشرف والطالѧѧب المعلѧѧم نفѧѧسھ ، ویعیѧѧد الطالѧѧب تدریѧѧسھ مѧѧرة أخѧѧرى للاسѧѧتفادة مѧѧن     

. التغذیѧѧѧѧة الراجعѧѧѧѧة الناتجѧѧѧѧة مѧѧѧѧن عملیѧѧѧѧات النقѧѧѧѧد فѧѧѧѧي محاولѧѧѧѧة لتحѧѧѧѧسین مھاراتѧѧѧѧھ وأداءه          

(Peter,2004,17: 22 ) 

وھѧذا مѧѧا ھѧѧدف إلیѧѧھ البحѧѧث الحѧѧالي مѧѧن تنمیѧѧة المھѧѧارات التدریѧѧسیة لѧѧدى طالبѧѧات ریѧѧاض    
  .الأطفال وذلك باستخدام اسلوب التدریس المصغر

 

من خلال عمل الباحثتѧان مدرسѧان بقѧسم ریѧاض الأطفѧال بكلیѧة التربیѧة والعلѧوم بالخرمѧة           
ول التربیة المیدانیة في المستوى الثامن، لاحظتا خوف وتأھب طالبات المستوى السابع، من نز

فھѧѧي تعѧѧد المѧѧرة الأولѧѧى التѧѧي سѧѧوف یتقابѧѧل الطالبѧѧات مѧѧع أطفѧѧال الروضѧѧة، وذلѧѧك لأن اللائحѧѧة      
الدراسѧѧیة لا تѧѧسمح بنѧѧزول الطالبѧѧة لرؤیѧѧة الروضѧѧات أو تقییمھѧѧا أو التعامѧѧل مѧѧع الأطفѧѧال خѧѧلال   

حة الخاصѧة بالقѧسم، حیѧث تقتѧصر     المستوى الخامس والسادس، كما یندر الجانب العملي باللائ   

على مقررین فقط، ھما تجریب التعبیر الفني، وتنمیة المھارات والمفاھیم اللغویة، بواقع ساعة 
عملیة لكل مقرر، وھѧذا بѧدوره یقلѧل مѧن فرصѧة الطالبѧة لتطبیѧق مѧا تعلمتѧھ فѧي الѧشق النظѧري                
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١٦٨  

فس وعѧѧدم القѧѧدرة علѧѧى  للمقѧѧررات الدراسѧѧیة بѧѧشكل عملѧѧي مѧѧع الأطفѧѧال، ممѧѧا یفقѧѧدھا الثقѧѧة بѧѧالن   

  . التعامل مع الطفل بشكل إیجابي

لذا یذھب البحث الحالي إلى إعداد برنامج قائم على التدریس المصغر، كي یتخلص ھؤلاء 

الطالبѧѧات مѧѧن مخѧѧاوفھم مѧѧن مواجھѧѧة الأطفѧѧال، وتنمیѧѧة المھѧѧارات التدریѧѧسیة لѧѧدیھم مѧѧن خѧѧلال     

 الارتقاء بمھارتھن وتكوین الثقة بالنفس اشتراكھم في ورش العمل الملحقة بالبرنامج أملاً في

  لدیھن 

 

ما التصور المقترح للبرنѧامج القѧائم علѧي أسѧلوب التѧدریس المѧصغر لتنمیѧة المھѧارات           -١

 التدریسیة لدي طالبات ریاض الأطفال؟

 بھا لطالبات ریاض الأطفال؟ما المھارات التدریسیة الواجب اكسا -٢

ما فعالیة البرنامج المقترح فى تنمیة التحصیل المعرفي الخاص بالمھѧارات التدریѧسیة      -٣

 لدى طالبات ریاض الأطفال ؟

 ما فعالیة البرنامج المقترح فى تنمیة المھارات التدریسیة لدى طالبات ریاض الأطفال ؟ -٤

 

بحѧث یتواكѧب مѧع اھتمامѧات سیاسѧة التعلѧیم بالمملكѧة العربیѧة الѧسعودیة، مѧن           أن ھذا ال   -١

  . حیث الاھتمام بمستوى المعلم والطالب على حد السواء

یعد ھذا البحث محاولة جادة لرفع المھارات التدریسیة لدى الطالبة التي ستصبح معلمة  -٢

  .بعد شھور قلیلة

علمة بذاتھا، مما یكون لھ كبیر الأثѧر علѧى   یعد ھذا البحث محاولة لتأكید ثقة الطالبة الم   -٣

  .أدائھا مع الأطفال
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١٦٩ 

إن مرحلة ریاض الأطفѧال تعѧد مرحلѧة حاسѧمة فѧي حیѧاة الإنѧسان حیѧث القابلیѧة العالیѧة                 -٤

للتشكیل واكتساب المفѧاھیم والمھѧارات والعѧادات والاتجاھѧات والѧسلوكیات الѧصحیحة،        
  .ةوھذا بدوره یستلزم معلمة ذات مھارات وكفاءات عالی

أن التѧأثیر الѧѧسلبي الѧѧذي تتركѧѧھ المعلمѧѧة ذات الكفѧѧاءة التدریѧѧسیة المنخفѧѧضة فѧѧي أطفѧѧال    -٥

  .الروضة أمر یھدد تقدم المجتمع ورقیھ

 

 

  .إعداد قائمة بالمھارات التدریسیة الواجب إكسابھا لطالبات ریاض الأطفال  )١

قѧѧائم علѧѧى أسѧѧلوب التѧѧدریس المѧѧصغر،  وبیѧѧان أثѧѧره فѧѧي تنمیѧѧة     إعѧѧداد برنѧѧامج مقتѧѧرح    )٢
  .المھارات التدریسیة لدى طالبات ریاض الأطفال

  .رفع الكفاءة التدریسیة لطالبات ریاض الأطفال  )٣

  الارتقاء بالمستوى التعلیمي للطالبات في التربیة المیدانیة  )٤

 

 :ن تظھر أھمیة ھذا البحث في جانیبین أساسیی

  

یعتبر ھذا البحث تدعیماً للدراسات والبحوث التي تناولت إعداد وتدریب معلمـات ریاض      )  أ 

الباحثتان لا توجـد دراسة تناولت إعداد برنامج باستخدام أسلوب التدریس المصغر في 
 .تنمیة المھارات التدریسیة لطالبات ریاض الأطفال 

  

قد تستفید كلیات وأقسام الطفولة من نتائج ھذا البحث في تعدیل لائحة الدراسـة بھـا بما )  أ 
 .یحقق الاھتمام بالمھارات التدریسیة في إعداد معلمات ریاض الأطفال 



 

 

 

–– 

 

١٧٠  

  ـج قѧѧѧѧد تѧѧѧѧستفید وزارة التربیѧѧѧѧة و التعلѧѧѧѧیم مѧѧѧѧن نتѧѧѧѧائج ھѧѧѧѧذا البحѧѧѧѧث فѧѧѧѧي إعѧѧѧѧداد برامѧѧѧѧ      ) ب

تدریبیѧѧـة للمعلمѧѧـات القائمѧѧات بالتѧѧدریس بریѧѧاض الأطفѧѧال لتنمیѧѧة المھѧѧارات التدریѧѧسیة   
 لدیھن

 

  Teaching-Micro 

یتѧدرب فیѧھ الطالبѧѧات علѧى مواقѧف تعلیمیѧة حقیقیѧة مѧصغرة تѧѧشبھ        ، ھѧو موقѧف تدریѧسي    
غیѧѧر أنھѧѧا لا تѧѧشتمل علѧѧى العوامѧѧل المعقѧѧدة التѧѧي تѧѧدخل عѧѧادة فѧѧي عملیѧѧة   غرفѧѧة الفѧѧصل العѧѧادي 

بقѧѧصد ، علѧѧى مھѧѧارة تعلیمیѧѧة واحѧѧدة أو مھѧѧارتین  – فѧѧي الغالѧѧب –التѧѧدریس ویتѧѧدرب الطالبѧѧات  
 . إتقانھما قبل الانتقال إلى مھارة جدیدة 

 Teaching skills  

 

 السلوكیات التدریسیة التي تظھرھا المعلمة في نشاطھا التعلیمي بھدف تحقیѧق         مجموعة
أھѧѧداف معینѧѧة، وتظھѧѧر ھѧѧذه الѧѧسلوكیات مѧѧن خѧѧلال الممارسѧѧات التدریѧѧسیة للمعلѧѧم فѧѧي صѧѧورة       

استجابات انفعالیة أو حركیة أو لفظیѧة تتمیѧز بعناصѧر الدقѧة والѧسرعة فѧي الأداء والتكیѧف مѧع           
وتنمѧو ھѧذه   ، ھارات التدریس كقدرة علي أحداث التعلم وتیسیره وم. ظروف الموقف التعلیمي  

  . المھارات عن طریق التدریب والخبرة

 

طالبѧѧات المѧѧستوى الثѧѧامن ریѧѧاض  : تتحѧѧدد نتѧѧائج البحѧѧث الحѧѧالي بالعینѧѧة المختѧѧارة  وھѧѧي  
 ، كما ٢٠١٣ /٢٠١٢الأطفال بكلیة التربیة والعلوم بالخرمة جامعة الطائف في العام الدراسي 

تتحدد بمتغیرات البحѧث متمثلѧة فѧي البرنѧامج المقتѧرح القѧائم علѧى أسѧلوب التѧدریس المѧصغر،                  
  .والمھارات التدریسیة 

  



 

 

 

–– 

 

١٧١ 

 

Teaching skills 

              ةѧراءات الملائمѧالیب والإجѧة وبالأسѧصورة مقنعѧین بѧشاط معѧأداء مھمة ما أو ن
  .وبطریقة صحیحة

( .التمكن من إنجاز مھمة معینة بكیفیة محددة، وبدقة متناھیة وسرعة في التنفیذ: وھي  
   )٣٩٤، ١٩٨٤مجدي وھبة، كامل المھندس، 

نشاط معѧین ذي علاقѧة بتخطѧیط    /القدرة على أداء عمل : " وتعرف مھارة التدریس بأنھا     

) الأداءات( الѧѧسلوكیات التѧدریس ، تنفیѧذه ، تقویمѧھ ، وھѧذا العمѧل قابѧل للتحلیѧل لمجموعѧة مѧن         
المعرفیة أو الحركیة أو الاجتماعیة ، ومن ثم یمكن تقییمھ في ضوء معاییر الدقة في القیام بھ      
وسѧѧرعة إنجѧѧازه والقѧѧدرة علѧѧى التكیѧѧف مѧѧع المواقѧѧف التدریѧѧسیة المتغیѧѧرة بالاسѧѧتعانة بأسѧѧلوب    

    "الملاحظة المنظمة ، ومن ثم یمكن تحسینھ من خلال البرامج التدریبیة 

  )١٢م ، ٢٠٠١حسن زیتون ، (

كما تعرف بأنھا مجموعة السلوكیات التدریسیة التي یظھرھا المعلم في نشاطھ التعلیمѧي         

بھدف تحقیق أھداف معینة،وتظھر ھذه السلوكیات من خلال الممارسات التدریسیة للمعلѧم فѧي          
ي الأداء والتكیف صورة استجابات انفعالیة أو حركیة أو لفظیة تتمیز بعناصر الدقة والسرعة ف

وتنمѧو  ، مع ظروف الموقف التعلیمي، ومھارات التدریس كقدرة علѧي إحѧداث الѧتعلم وتیѧسیره            

  )٨٩، ١٩٩٣یس قندیل، .( ھذه المھارات عن طریق التدریب والخبرة

 

  

  

 مھارة وضع الخطة الأسبوعیة -

 مھارة وضع الخطة الشھریھ -



 

 

 

–– 

 

١٧٢  

 مھارة وضع الخطة السنویة -

 مھارة صیاغة الأھداف التدریسیة العامة  -

 مھارة صیاغة الأھداف التدریسیة الاجرائیة -

 .مھارة التخطیط للأنشطة -

 مھارة تحلیل محتوى الأنشطة  -

 رة اختیار الاستراتیجیات التعلیمیة مھا -

 مھارة تحدید خطوات النشاط -

  مھارة تحدید أسالیب تقویم الأنشطة  -

  

  

 مھارة تجمیع وتوزیع الأطفال على الأنشطة -

 ]التقویمیة-الانتقالیة-التوجیھیة[مھارة التھیئة  -

 مھارة إثارة دافعیة الأطفال  -

 مھارة تنویع المثیرات -

 ]المادیة / الإشاریة/ اللفظیة[مھارة استخدام المعززات  -

 مھارة طرح الأسئلة -

 مھارة استخدام الوسائط التكنولوجیة وإعداد الوسائل التعلیمیة التعلمیة -

 مھارة تلخیص وغلق النشاط -

  مھارة تعیین الأنشطة المنزلیة -

 



 

 

 

–– 

 

١٧٣ 

  

  

 مھارة تقویم الطفل -

 .مھارة تقویم الوحدات والأنشطة -

عبѧѧѧѧѧد االله  ) ( ١٣٧، ١٩٩٨محمѧѧѧѧѧود منѧѧѧѧѧسي، ( ،  )٢٣٤، ١٩٨٩محمѧѧѧѧѧد الѧѧѧѧѧسكران، ( 
  ( Martin, 2003, 205 )   )٣٣٧، ٢٠٠١حسن زیتون ، ( ،      ) ٤٨، ١٩٩٤الحصین، 

Teaching-Micro 

فیدرس لتلامیذه فى مده ) المتدرب ( یعرف في قاموس التربیة بأنھ تعلیم یقوم بھ المعلم  
 بحضور المشرف ، ویتبع ذلك تقییم المشرف ، وقد یعاد الدرس ویتم دقیقة ٢٠-٥تتراوح بین 

  التدریس حتى تتقن المھارات

ھѧو عبѧارة عѧѧن موقѧف تعلیمѧى بѧسیط مѧѧن حیѧث الѧزمن والمحتѧوى وعѧѧدد         : عامѧھ  وبѧصفھ 
المتعلمین والدارسین ، تحت إشѧراف شѧخص مѧا قѧد یكѧون المعلѧم  أو مجموعѧھ أشѧخاص ذوى             
خبره عالیھ في مجال التربیھ  ، ویعمѧل علѧى إكѧساب المѧتعلم مھѧارات جدیѧدة ، فѧضلا عѧن نمѧو             

  )٢٨٧، ٢٠٠٥جورج براون، (معلوماتھ الأخرى 

عبد االله الفرا ، وعبد الرحمن جامل ، )  ( ٢٧، ٢٠١٠فادیھ یوسف، ( كما عرفھ كل من    
بأنھ موقѧف تدریѧسي یتѧیح للطالѧب المعلѧم أن یتѧدرب علѧى مھѧارات تدریѧسیة           ) ١٥٣ ،   ١٩٩٩

معینѧة، فѧي فتѧرة زمنیѧة محѧددة أمѧام زملائѧھ مѧن الطѧلاب المعلمѧین والمѧشرف قبѧل أن یخѧѧوض             
وفیھ یقوم الطالب المعلم بالتدریب على مھارة تدریس معینة .  بالمدارستجربة التدریس الفعلي

لمجموعѧة صѧغیرة مѧن زملائѧھ     ) ھدف أو ھدفین(من خلال تدریس درس مصغر محدد الأھداف   

 دقیقѧѧة فѧѧي  ٢٠-١٥مѧѧن ( طالبѧѧاً لمѧѧدة قѧѧصیرة  ٢٠-١٥یتѧѧراوح عѧѧددھا مѧѧن  ) الطلبѧѧة المعلمѧѧین(
دیو، وبعد الانتھاء من الدرس المѧصغر یѧتم إعѧادة    ، ویمكن تسجیل الدرس بكامیرا فی   )المتوسط

التسجیل مرة أخرى، ویتم النقد بإبراز النواحي الإیجابیة والسلبیة في عرض الطالب المعلم من 

، ثѧم یعیѧد الطالѧب المعلѧم تدریѧسھ مѧرة       )نقѧد ذاتѧي  (قبѧل الѧزملاء وأسѧتاذ المѧادة والطالѧب المعلѧم       



 

 

 
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١٧٤  

، الناتجѧѧة مѧѧن النقѧѧد فѧѧي محاولѧѧة إتقѧѧان    Feed backأخѧѧرى للاسѧѧتفادة مѧѧن التغذیѧѧة الراجعѧѧة   

  .مھاراتھ المستھدفة وتحسین أدائھ

   

  . معلومة واحدة أو مفھوم أو مھارة أو اتجاه معین یراد تعلیمھ  -١

  . معلم یراد تدریبھ -٢

  )  في العادة ٢٠ -١٥( عدد قلیل من المتدربین  -٣

   )  دقائق في المتوسط١٠( زمن محدد للتدریس  -٤

  تغذیة راجعة بشأن عملیة التدریس  -٥

 . إعادة التدریس في ضوء التغذیة الراجعة -٦

 

 

 تѧѧسھیل عملیѧѧة التѧѧدریس، ففѧѧي كثیѧѧر مѧѧن الأحیѧѧان یتعѧѧذر الحѧѧصول علѧѧى عѧѧدد كبیѧѧر مѧѧن           .١
فترة زمنیة معینة و لذا یخفѧض عѧدد المتѧدربین و یكتفѧي بفتѧرة زمنیѧة وجیѧزة        المتدربین ل 

  . الأمر الذي یجعل مھمة التدریب أكثر یسراً و سھولة

 قد یتعذر الحصول على متدربین حقیقیین، فیلجѧأ المѧدرب إلѧى الاسѧتعانة بѧزملاء المتѧدرب         .٢
 Simulated مثیلѧѧѧي لیقومѧѧѧوا مقѧѧѧام المتѧѧѧدربین الحقیقیѧѧѧین وھѧѧѧو نѧѧѧوع مѧѧѧن التعلѧѧѧیم الت 

Teaching .  

 یخفѧѧف التѧѧدریس المѧѧصغر مѧѧن حѧѧدة الموقѧѧف التعلیمѧѧي الѧѧذي یثیѧѧر الرھبѧѧة لѧѧدى المتѧѧدربین    .٣
الجدد، فالمعلم المتدرب یجد حرجاً في عدد كبیر من الطلاب، ربما لا یجد نفس الحѧرج فѧي    

  . مواجھة عدد قلیل من الطلاب لفترة زمنیة قصیرة 



 

 

 
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١٧٥ 

إذ یѧѧستطیع المتѧѧدرب مѧѧن خѧѧلال التѧѧدریس المѧѧصغر أن یبѧѧدأ     .تѧѧدریس التѧѧدرج فѧѧي عملیѧѧة ال  .٤

بتدریس مھارة واحدة أو مفھوم واحد فقط یسھل علیھ إعداده لأن الدخول في درس كامل        
  . یشتمل على خطوات عدیدة و یحتاج إلى مھارات أكثر في تخطیطھ و تنفیذه وتقویمھ

٥.             ѧن أھѧر مѧي تعتبѧة التѧة الراجعѧة للتغذیѧة       إتاحة الفرصѧأتي التغذیѧد تѧدریب و قѧر التѧم عناص

الراجعѧة مѧن المتѧدرب نفѧسھ لѧدى رؤیتѧھ لأدائѧھ مѧن خѧلال اسѧتعراض الѧشریط التلفزیѧوني             
  . المسجل، و قد تأتي التغذیة الراجعة من المدرب أو الأقران المشتركین في عملیة التدریب

لتعلیمي وذلك من خلال  إتاحة الفرصة للمتدرب لكي یدخل التعدیلات الجدیدة على سلوكھ ا  .٦

  . إعادة الأداء بعد التغذیة الراجعة

 یتیح التدریس المصغر الفرصة للمتدربین كي یركزوا اھتمѧامھم علѧى كѧل مھѧارة تعلیمیѧة          .٧
بشكل مكثف ومستقل فقد یركزوا اھتمامھم حینا على مھارة طرح الأسئلة وفي حѧین آخѧر        

 الحѧافزة أو الغلѧق أو جѧذب الانتبѧاه و غیѧر      على التعزیز أو السلوك غیر اللفظي أو التھیئة 
  )٥٨، ٢٠٠٩محمد الدریج، محمد جمل، .( ذلك

 : 

یعد اسلوبا متطورا في تدریب الطالب المعلم على مھارات التѧدریس الأساسѧیة علѧى نحѧو          .١
 .تدریجى یتناول المھارات الجزئیة ككل على حده

 . اكتساب الطالب مھارات التدریس الأساسیةتساعد مھارات التدریس المصغر على .٢

 .یعطى عائداً  مباشراً  وملموساً  لعملیھ التعلیم والتعلم .٣

 .یساعد على تنمیھ وتطویر مھارات التدریس لدى الطلاب المعلمین .٤

 .یساعد على التخلص من الأخطاء الشائعة بین المعلمین المبتدئین .٥

 .یساعد على كسب الثقة نحو الذات .٦

 . تعقیدات الموقف التدریسىالتقلیل من .٧

 .یساعد فى اختیار المواد والتقنیات التعلیمیة  .٨



 

 

 
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١٧٦  

یفید في عملیھ تطویر المناھج ، فمن العقبات التى تواجھ تطویر المناھج مرحلھ التجریب  .٩

 .قبل التعمیم

  یفید فى الوصول إلى مستوى التمكن .١٠

: 

  : 

   

یتولى المشرف أو الأستاذ في ھذه الخطѧوة مھمѧة تحدیѧد المھѧارة أو المھѧارات التدریѧسیة        

موضع التدریب، بحیث یعرف كل طالب معلѧم أو متѧدرب المھѧارات التѧي ینبغѧي أن یتѧدرب              
رح الدرس، إلى غیر ذلك من علیھا وربما یختارھا بنفسھ، مثل مھارة توجیھ الأسئلة أو ش

  .  المھارات

      

وفي ھذه الخطوة یُقدّم للمتدربین نموذج مثالي یمارس المھارة موضع التدریب، وغالبا ما 
الأولى مشاھدة مبدئیة تھدف إلѧى اطѧلاع المتѧدربین علѧى مѧا      : تتم المشاھدة على مرحلتین 

ھدة مسجلة علѧى شѧریط فیѧدیو بغѧرض النقѧد       في الفصول الدراسیة الحقیقیة، والثانیة مشا     
إما إذا لم تتح فرص للمѧشاھدة الحیѧة، فѧان المѧشرف یمكنѧھ أن یقѧوم ھѧو بنفѧسھ          . والحوار

  .  بأداء المھارة أو المھمة أمام المتدربین

   

یة بعد أن یقدم الأستاذ المشرف للمتعلمین النموذج الذي ینبغي أن یحتذي بھ، تبѧدأ مѧسئول      
  :  المتدرب في التخطیط لدرسھ المصغر الذي غالبا ما یحتوي على العناصر التالیة

  .  تحدید المھارة أو المھارات المراد التدرب علیھا -١

  .  تحدید أھداف الدرس -٢

  .  تحدید الأنشطة التي یتضمنھا الدرس -٣



 

 

 
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١٧٧ 

  .  تحدید مدة الدرس -٤

   .  إعداد المادة الدراسیة المطلوبة -٥

  .  سائل التعلیمیةتحدید الو -٥

   .  تحدید أدوات التقویم -٦

   

ھذه ھي المرحلة العملیة التي یترجم فیھا المتدرب خطتھ إلى واقع عملي، إن من أھم مѧا      
یمیز ھذه المرحلة ھو تبادل للأدوار بین المتدربین، حیث یقوم كل واحد منھم بѧدور معѧین بѧدءً      

یلѧھ المتѧدرب فѧي تѧشغیل جھѧاز الفیѧدیو ومراقبتѧھ، وانتھѧاءً          بالتخطیط والتدریس، ومساعدة زم   
ولا شك أن ھذه . بالجلوس في الفصل على مقاعد الدراسة والتفاعل مع المعلم كما لو كان طالبا

الحالѧѧة، وان غلѧѧب علیھѧѧا التѧѧصنع والتكلѧѧف، مفیѧѧدة لكѧѧل مѧѧن المتѧѧدرب والمѧѧشاھد، ومھمѧѧة فѧѧي     

 فالمتѧدرب سѧوف یتلقѧى تغذیѧة مفیѧدة مѧن زملائѧھ        التغذیة والتعزیز، وتطѧویر عملیѧة التѧدریس،       
المѧѧشاھدین، والمѧѧشاھد نفѧѧسھ سیѧѧستفید مѧѧن ذلѧѧك كلѧѧھ عنѧѧدما یقѧѧف معلمѧѧا أمѧѧام زملائѧѧھ وأمѧѧام        

  .  المتعلمین في فصول حقیقیة

  .  وفي ھذه المرحلة یتم تسجیل الدرس على شریط فیدیو

      

كثرھѧѧا تعقیѧѧدا وشѧѧفافیة، وبخاصѧѧة فیمѧѧا یتعلѧѧق    تعѧѧد ھѧѧذه المرحلѧѧة مѧѧن أصѧѧعب المراحѧѧل وأ  

بحضور الأستاذ المشرف ومشاركتھ فیھѧا، لأنھѧا لا تقتѧصر علѧى التحلیѧل والحѧوار، وإنمѧا           
   .  تشمل أیضا النقد وإبداء الرأي في أداء المعلم المتدرب

    : 

جة إلیھا؛ لان تعد إعادة التدریس مرحلة مھمة من مراحل التدریس المصغر إذا دعت الحا     
وقد تعاد . نتائج الحوار وفوائده لا تظھر لدى غالبیة المتدربین إلا من خلال إعادة التدریس

   .  عملیة التدریس مرة أو مرات حتى یصل المتدرب إلى درجة الإتقان المطلوبة



 

 

 
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١٧٨  

    : 

یم المتدرب الأولى تقو: یقصد بالتقویم ھنا تقویم أداء المتدرب، ویتم من خلال ثلاث زوایا     
ویخѧѧصص لھѧѧا ثلاثѧѧون بالمائѧѧة مѧѧن الدرجѧѧة، والثانیѧѧة تقѧѧویم الѧѧزملاء المعلمѧѧین،        . نفѧѧسھ

تقویم الأستاذ المشرف، ویخصص لھ : ویخصص لھا أربعون بالمائة من الدرجة، والثالثة

وینبغي أن یكون ھذا التقویم موضوعیا، ویتم من خلال بطاقة  . ثلاثون بالمائة من الدرجة   
 المھارات موضع التدریب، ویفضل ألا یذكر اسم المقوم حتى لا یؤثر على ملاحظة تتضمن

  .  التقویم

٨- الانتقال إلى التدریس الكامل  :  

لكي یؤدي التدریس المصغر دوره، ویستفاد منھ في المیدان، یحتاج المتدرب إلى الانتقال    
م فجأة، وإنمѧا یѧتم   التدریس المصغر إلى التدریس الكامل، غیر أن الانتقال ینبغي ألا یت من

  )٢٧: ٢٦، ٢٠١٣داود حلس، محمد أبو شقیر، (بالتدرج  

: 

التدریس المصغر تѧدریس تطبیقѧي حقیقѧي، لا یختلѧف كثیѧراً عѧن التѧدریب علѧى التѧدریس               

معلم، والطѧلاب أو مѧن یقѧوم    الكامل؛ حیث یحتوي علѧى جمیѧع عناصѧر التѧدریس المعروفѧة؛ كѧال        
. مقامھم، والمشرف، والمھارات التدریسیة، والوسѧائل المعینѧة، والتغذیѧة والتعزیѧز، والتقѧویم        

وإذا كانت بعض المواقف فیھ مصطنعة، فإن فیѧھ مѧن المزایѧا مѧا لا یوجѧد فѧي غیѧره مѧن أنѧواع               

الذاتي وتبادل الأدوار ونحو التدریس العادیة الكاملة، كالتغذیة الراجعة والتعزیز الفوري والنقد 
وللتدریس المصغر فوائѧد ومزایѧا عدیѧدة، لا فѧي التѧدریب علѧى التѧدریس وحѧسب، بѧل فѧي                . ذلك

میادین أخرى من میادین التعلم والتعلیم، كالتѧدریب علѧى إعѧداد المѧواد التعلیمیѧة، وتقѧویم أداء          

   ) ٤٥، ٢٠٠٦محمود الربیعي، ( المعلمین والطلاب، وإجراء البحوث التطبیقیة 

 

فیما یلي عرض لبعض الدراسات السابقة المرتبطة بموضوع الدراسة الحالیة مرتبة من      

  :الأحدث إلى الأقدم 



 

 

 

–– 

 

١٧٩ 

-  

فعالیѧѧة برنѧѧامج قѧѧائم علѧѧى الѧѧتعلم الѧѧذاتي فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات الإدارة الѧѧصفیة    " بعنѧѧوان 
  "اض الأطفال جامعة الفیوم للطالبات المعلمات بكلیة ری

 

  فعالیѧѧѧѧة البرنѧѧѧѧامج المقتѧѧѧѧرح علѧѧѧѧى الѧѧѧѧتعلم الѧѧѧѧذاتي فѧѧѧѧي تنمیѧѧѧѧة مھѧѧѧѧارات الإدارة الѧѧѧѧصفیة   
للطالبات المعلمات بكلیة ریاض الأطفال جامعة الفیوم، وضرورة تضمین برامج إعداد المعلمات 

 على أسالیب التعلم الذاتي، وتوضیح أھمیتھ وفوائѧده فѧي ھѧذه      في كلیة ریاض الأطفال التدریب    

  .البرامج

-  

فعالیة برمجیة تدریبیة مقترحة في إكساب الطالبѧات المعلمѧات بكلیѧة ریѧاض         " بعنوان  

  علم الأطفال بعض مھارات إنتاج عروض تقدیمیة تعلیمیة للأطفال وتحسین دافعیتھن للت

 

قوة تأثیر البرنامج وفعالیتѧھ فѧي إكѧساب الطالبѧات المعلمѧات بكلیѧة ریѧاض الأطفѧال بعѧض            

المھارات الأساسѧیة اللازمѧة لإنتѧاج عѧروض وبرمجیѧات تعلیمیѧة للأطفѧال، وتحѧسین دافعیѧتھن              
  .لإنتاج عروض وبرمجیات تعلیمیة للأطفال

- And Mezieobi, Wanekezi)0112(     

  اتجاھات الطلاب المعلمین نحو التربیة العملیة في جامعة بورت ھاركورت " بعنوان 

 

ضرورة توظیف استراتیجیات التدریس المختلفة لتكوین اتجاھات إیجابیة نحو التدریس، 

التѧѧدریس المѧѧصغر قبѧѧل ارسѧѧال الطѧѧلاب إلѧѧى التѧѧدریب  وأوصѧѧت الدراسѧѧة بѧѧضرورة تفعیѧѧل معمѧѧل  
  .المیداني لاكتساب مھارات التدریس

  



 

 

 

–– 

 

١٨٠  

-  

فعالیة برنامج لتدریب الطالبة المعلمة بریاض الاطفال على بعض اسالیب تقدیم " بعنوان 
  ".وتقویم قصص وحكایات الاطفال 

 

عداد برنامجا مقترحا لتدریب الطالبة المعلمة بریاض الأطفال على بعض أسالیب تقدیم إ -
الأساسیة و الطرق الصحیحة  بالتركیز على المھارات الأطفال وحكایات وتقویم قصص

  .التى تمكنھا من تحقیق الھدف

-  

الطالبѧة المعلمѧة فѧي ضѧوء     دراسѧة لتقѧویم مھѧارة إدارة النѧشاط بالروضѧة لѧدى         " بعنوان  
  "بعض الخبرات العالمیة 

 

إدارة النѧѧشاط بالروضѧѧة یѧѧستلزم بالدرجѧѧة الأولѧѧى إعѧѧداد المعلمѧѧة بѧѧشكل جیѧѧد بالكلیѧѧات       -١
  .المتخصصة، وتدریبھا على العدید من المھارات اللازمة لذلك

 . وضع تصور لكیفیة إدارة النشاط بالروضة -٢

-  

تѧѧصور مقتѧѧرح لتطѧѧویر اعѧѧداد معلمѧѧات ریѧѧاض الاطفѧѧال بكلیѧѧة التربیѧѧة النوعیѧѧة  " بعنѧѧوان 

  ".بالفیوم فى ضوء خبرات بعض الدول الاجنبیة 

 

بѧول  الاتفاق على ضرورة اجتیѧاز الطالبѧة العدیѧد مѧن الاختبѧارات كѧشرط مѧن شѧروط الق          -١

  .بالكلیة

  .تقدیم تصور مقترح لإعداد المعلمة في ضوء الخبرات الأجنبیة -٢



 

 

 

–– 

 

١٨١ 

-  

التنمیة المھنیة المѧستدامة لمعلمѧة ریѧاض الأطفѧال فѧى مѧصر فѧى ضѧوء بعѧض              " بعنوان  
  ".الخبرات الدولیة 

 

  .ة لمعلمة ریاض الاطفال فى ضوء تحدیات مھنة تربیة الطفلرسم ملامح التنمیة المھنی

-  

فاعلیة برنامج لتنمیة مھارات الطالبة المعلمة فى توظیف القصة لتعدیل بعض   " بعنوان  

  ".سلوكیات الطفل المشكل داخل الروضة 

 

لمطلوبة للطالبة المعلمة لتوظیف القصة لحل المشكلات السلوكیة وضع قائمة بالمھارات ا

  .التي تواجھھا داخل الروضة

-  

   أثر تأھیل معلمات ریاض الأطفال على إدارة الصف وتنظیمھ بعنوان

 

 مجالات في وتنظیمھ الصف إدارة في طفالریاض الأ معلمات تمارسھا التي السلوكیات ان
 بیئة تصلح التي السلوكیات إیجابیة، ثم تعلم ببیئة وتحتفظ التي توجھ السلوكیات ھي الدراسة

ووجود فروق ذات دلالة إحصائیة للسلوكیات التي تمارسھا معلمات ریѧاض الأطفѧال فѧي          التعلم
  .لإدارة الصف وتنظیمھ في فقرات الدراسة تعزى إلى التأھی

-  

نظم تكوین معلم ریاض الأطفال في مصر في ضوء بعѧض الاتجاھѧات التربویѧة        " بعنوان  
  ". المعاصرة 



 

 

 
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١٨٢  

 

  . ضرورة توحید الرؤى الفكریة الحاكمة لتكوین معلمة ریاض الأطفال -

لخاصة بتكوین معلمѧة ریѧاض الأطفѧال عѧن     ضرورة وضع الاستراتیجیات والخطط ا    -
  .طریق خبراء متخصصین في تربیة طفل ما قبل المدرسة

-  

فاعلیة استخدام أسلوب التدریس المصغر في تنمیة بعض كفایات التدریس لدى " بعنوان 
  الطلاب المعلمین بقسم التربیة الریاضیة بجامعة البحرین 

 

وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائیا بѧѧین المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والѧѧضابطة لѧѧصالح المجموعѧѧة    
التجریبیѧѧة فѧѧي مѧѧستوى كفایѧѧات تنظѧѧیم الفѧѧصل، وإدارة الفѧѧصل والتلامیѧѧذ، العѧѧرض والتقѧѧدیم،         

تدریس والتغذیة الراجعة، كما أن أسلوب التدریس المصغر أكثر فعالیة في تنمیة بعض كفایات 
التربیѧѧة الریاضѧѧیة عѧѧن الأسѧѧلوب التقلیѧѧدي، وقѧѧد أوصѧѧى الباحѧѧث بѧѧضرورة اسѧѧتخدام أسѧѧلوب           

  . التدریس المصغر في تدریب الطلاب المعلمین

-  

أثر التدریس المصغر على أداء طالبات التربیة العملیѧة بقѧسم التربیѧة الفنیѧة        " بعنوان  
  مة بكلیات المعلمات بمكة المكر

 

أن أسلوب التدریس المصغر یѧؤدي إلѧى تحѧسین فѧي أداء الطالبѧة المعلمѧة للتربیѧة الفنیѧة             
  .، كما أوصت الباحثة بضرورة استخدام ھذا الأسلوب ) ٣٤٫٩( بمعدل 

-   Kristi-Lekies) 2002(   

  ".وة العاملة بالطفولة المبكرة في ولایة نیویورك إعداد الق"           بعنوان 

 



 

 

 

–– 

 

١٨٣ 

 

ھناك فجوة بین المتطلبات الأساسیة لإعداد معلمات ریاض الأطفال ، وبین ما یتم داخل  )١
  .كلیات إعداد المعلمات في ولایة نیویورك 

  لممتھنѧѧѧي ھѧѧѧذه المھنѧѧѧة كѧѧѧان مѧѧѧن   إن الحѧѧѧوافز العینیѧѧѧة التѧѧѧي تقѧѧѧدمھا ولایѧѧѧة نیویѧѧѧورك    )٢

  شѧѧأنھا زیѧѧادة الإقبѧѧال علѧѧى دراسѧѧة الطفولѧѧة و الحѧѧصول علѧѧى شѧѧھادة تعلѧѧیم الطفولѧѧة           
 .المبكرة

-  

تصور مقترح لتطویر برامج إعداد معلمات ریـاض الأطفـال في مصر في ضوء " بعنوان 
  ".المستجدات التربویة في مجال تربیة الطفل 

 

  وجѧѧود قѧѧصور فѧѧي إعѧѧداد معلمѧѧات ریѧѧاض الأطفѧѧال أكادیمیѧѧاً ومھنیѧѧاً وثقافیѧѧاً ، فلقѧѧد أدى         
  ضѧѧعف التنѧѧسیق بѧѧین القѧѧائمین علѧѧى تعلѧѧیم الجانѧѧب التخصѧѧصي والقѧѧائمین علѧѧى تعلѧѧیم الجانѧѧب       

  اد الدراسѧѧѧیة المنفѧѧѧصلة المھنѧѧѧي أو الثقѧѧѧافي إلѧѧѧى ظھѧѧѧور البرنѧѧѧامج وكأنѧѧѧھ مجموعѧѧѧة مѧѧѧن المѧѧѧو  

ویصبح الأمر بالنسبة للطالبات مجرد دراسة كل مادة دراسѧیة بѧصورة مѧستقلة لأداء الامتحѧان       
  .     فیھـا

-  

  ".بالاسكندریة  دراسة لتقییم برنامج إعداد المعلمات في كلیة ریاض الأطفال" بعنوان 

 

  .لا یوجد توصیف تفصیلي لمقررات البرنامج  )١

  .   لا یوجد تسلسل منطقي تكاملي للخبرة المقدمة للطالبة المعلمة  )٢
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 
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- others  Kirsi and–Tirri )2000(  

  ". كشف نظریة المعرفة العلاقیة للمشاكل الأخلاقیة في تربیة الطفولة المبكرة " عنوان ب

 

  .تحدید العناصر الأساسیة لأخلاقیات مھنة معلمة ریاض الأطفال )١

ضѧѧرورة اتѧѧساق أخلاقیѧѧات المعلمѧѧة مѧѧع أخلاقیѧѧات الأسѧѧرة بمѧѧا یتفѧѧق وأخلاقیѧѧات وقѧѧیم         )٢
  .المجتمع

 .ضرورة تفھم المعلمة لمتطلبات المھنة وأخلاقیاتھا )٣

-  E, Weaver  

الرسѧمیة   الѧصف  إدارة علѧى  المبكѧرة المبتѧدئین   الطفولѧة  معلمѧي  تѧدریب  أثѧر : بعنѧوان  
تحѧسین   فѧي  الѧصفیة  فѧي الإدارة  الرسѧمي  التربѧوي  أثѧر التѧدخل   لفحѧص  الدراسѧة  ھѧذه  وصѧممت 

  .الصفیة بالإدارة یتعلق فیما المبتدئین مھارات ومعرفة المعلمین

 

 الإدارة مجѧالات  فѧي  بѧین المجمѧوعتین   اخѧتلاف  وجѧود  عѧدم  المتعѧدد  التحلیѧل  نتѧائج  بینѧت 

 . التعلیمیة البیئة تصلح والتي التعلم الإیجابیة، بیئة على تحافظ التي الصفیة

-  

  ".لأساسیة تقویم برنامج إعداد معلمة ریاض الأطفال بكلیة التربیة ا" عنوان ب       

 

١(   ѧѧـبة لكѧѧساعات المناسѧѧدد الѧѧاء عѧѧة وإعطѧѧالمقررات التطبیقیѧѧام بѧѧادة الاھتمѧѧرورة زیѧѧل ـض
  .مقرر تطبیقي حتى یحقق الھدف المرجو منھ 

  . توصیف بعض المقررات التي بینھا تداخل لتقلیل التداخل و التكرار إعادةضرورة )٢

  



 

 

 
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- Janet-Gaail-Fei)1995( 

  "معتقدات وممارسات معلمات ریاض الأطفال " عنوان ب

 

١(    ѧѧات التربویѧѧة أن التطبیقѧѧت الدراسѧѧد أثبتѧѧـلق  ѧѧـابقة لمعتقداتھѧѧـمات مطѧѧؤلاء المعلѧѧنـة لھ  

  .)…جتماعیة  الا– الأخلاقیة –العقائدیة  ( 

٢( ѧѧداد والتدریѧѧـأن الإعѧѧـب ال  ѧѧد لمѧѧق الجیѧѧى التطبیѧѧؤدي إلѧѧال یѧѧاض الأطفѧѧات ریѧѧا ـجید لمعلم
  .تعلموه

-    Ann- PEGGY–Pieper ) 1993(  

مدى إدراك طالبات الفرقة الثالثة ریاض أطفال لإعداد معلمات الطفولة المبكرة " عنوان ب
  "وتدریبھم أثناء الخدمة 

 

قد كشفت الدراسة عن ضرورة إعادة النظر في البرامج التربویة  المقدمѧة إلѧى الفرقѧة         )١
  .أطفال وتعدیلھا الثالثة ریاض

تلقѧیھم   أن طالبѧات الفرقѧة الثالثѧة أقѧل اسѧتیعاباً للمفѧاھیم و التطبیقѧات المتطѧورة نتیجѧة          )٢
  .برامج غیرجیدة في كلیاتھم

 یѧѧة الالتѧѧزام بѧѧالتطبیق المتطѧѧور وتقѧѧدیم البرامѧѧـج ذات المѧѧستـوى المتقѧѧـدم لھѧѧـؤلاء     أھم )٣

  .الطـالبات

 

أشѧѧارت مجمѧѧل نتѧѧائج الدراسѧѧات الѧѧسابقة إلѧѧى ضѧѧرورة إعѧѧداد وتѧѧدریب معلمѧѧات ریѧѧاض          -

  . التي تعمل فیھا المعلمةالأطفال، إعدادا جیدا یتناسب وأھمیة المرحلة العمریة 

-    ѧداد والتدریѧـأشارت مجمل نتائج الدراسات السابقة إلى أن الإع ѧاض   ـب الѧات ریѧجید لمعلم
  .ا تعلموهـالأطفال یؤدي إلى التطبیق الجید لم
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 

 
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١٨٦  

أشѧѧارت نتѧѧائج  بعѧѧض الدراسѧѧات إلѧѧى ضѧѧرورة اسѧѧتخدام التѧѧدریس المѧѧصغر قبѧѧل ممارسѧѧة     -

ات التدریѧسیة اللازمѧة لعملھѧا بالروضѧة، ومنھѧا      التربیة العملیة، لأن ذلك یكѧسبھا المھѧار   
مѧرام   ) ( ٢٠٠٤فیѧصل المѧلا    ( ،   ( Wanekezi, And Mezieobi, 2011)دراسة 
 )٢٠٠٣دحلان، 

استفادت الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة عند إعداد أدوات الدراسة وفى إجѧراءات     -
  . التطبیق المیداني 

 

 

بѧѧѧین متوسѧѧѧطى درجѧѧѧات طالبѧѧѧات             ) ٠٫٠١(لا یوجѧѧѧد فѧѧѧرق دال إحѧѧѧصائیا عنѧѧѧد مѧѧѧستوى    -١
فѧѧى التطبیѧѧق البعѧѧدى لاختبѧѧار التحѧѧصیل     المجموعѧѧة التجریبیѧѧة والمجموعѧѧة الѧѧضابطة    

  . المعرفي المرتبط بالمھارات التدریسیة

بѧѧѧین متوسѧѧѧطى درجѧѧѧات طالبѧѧѧات             ) ٠٫٠١(یا عنѧѧѧد مѧѧѧستوى لا یوجѧѧѧد فѧѧѧرق دال إحѧѧѧصائ  -٢
لبطاقѧѧѧة ملاحظѧѧѧة فѧѧѧى التطبیѧѧѧق البعѧѧѧدى  المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة والمجموعѧѧѧة الѧѧѧضابطة  

 .ومھاراتھا الفرعیة) ككل(المھارات التدریسیة 

بѧѧѧین متوسѧѧѧطى درجѧѧѧات طالبѧѧѧات             ) ٠٫٠١(یوجѧѧѧد فѧѧѧرق دال إحѧѧѧصائیا عنѧѧѧد مѧѧѧستوى   لا  -٣
جریبیة فى التطبیق القبلѧى والبعѧدى لاختبѧار التحѧصیل المعرفѧى المѧرتبط          المجموعة الت 

  .بالمھارات التدریسیة

بѧѧѧین متوسѧѧѧطى درجѧѧѧات طالبѧѧѧات             ) ٠٫٠١(یوجѧѧѧد فѧѧѧرق دال إحѧѧѧصائیا عنѧѧѧد مѧѧѧستوى   لا  -٤
لبطاقة ملاحظة المھѧارات التدریѧسیة   المجموعة التجریبیة فى التطبیق القبلى والبعدى        

 .الفرعیةومھاراتھا ) ككل(

لا توجد علاقة إرتباطیة بین درجات طالبات المجموعة التجریبیѧة فѧي التطبیѧق البعѧدي         -٥
  .للاختبار التحصیلي المعرفي ودرجاتھم علي بطاقة ملاحظة  المھارات التدریسیة
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 
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 

        يѧصمیم تجریبѧى تѧي وعلѧبھ التجریبѧتعتمد الدراسة الحالیة على المنھج ش  
  .مكون من مجموعة تجریبیة ومجموعة ضابطة 

 طالبة ) ٤٠(  تتمثل العینة فى طالبات المستوى الثامن ریاض أطفال، وعددھن  

 

  )إعداد الباحثتان ( الاختبار التحصیلي للمھارات التدریسیة لطالبات ریاض الأطفال  ) ١( 

  

حیث ھدف الاختبار إلى  قیاس مدى إلمام طالبات المستوى : تحدید الھدف من الاختبار  -
  .الثامن ببعض المعلومات والمفاھیم والمھارات التدریسیة

  .الاطلاع على عدد من الاختبارات المتاحة والمتصلة ببعض المھارات التدریسیة -

تم اختیار مفردات الاختبѧار مѧن   : ولیة اختیار نوع مفردات الاختبار وإعداد الصورة الأ     -
نوع الاختبارات الموضوعیة وذلك لѧسھولة الإجابѧة علیھѧا ولمناسѧبتھا لعینѧة الدراسѧة         

  .مفردة اختیار من متعدد) ٣٠(وشمل الاختبار على عدد 

  .عرض الاختبار على المحكمین  -

ي صѧѧورتھ یتكѧѧون الاختبѧѧار فѧѧ  : إجѧѧراء التعѧѧدیلات وإعѧѧداد الѧѧصورة النھائیѧѧة للاختبѧѧار      -
  .مفردة) ٣٠(النھائیة من 

 

  

تѧѧم حѧѧساب معامѧѧل الثبѧѧات للاختبѧѧار باسѧѧتخدام طریقѧѧة إعѧѧادة الاختبѧѧار، وقѧѧد قامѧѧت الباحثѧѧة   

 طالبѧة مѧن طالبѧات ریѧاض الأطفѧال، ثѧم أعیѧد تطبیѧق         ٢٠بتطبیق الاختبارات علي عینة قوامھا      
ختبѧѧار مѧѧرة أخѧѧري بعѧѧد فاصѧѧل زمنѧѧي قѧѧدرة ثلاثѧѧة أسѧѧابیع، وقѧѧد اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة الحزمѧѧة         الا

وھѧو  ) ٠٫٨٦(وقد بلغ معامل الثبات .  لحساب معامل الأرتباط21إصدار  SPSS12 الإحصائیة 



 

 

 

–– 

 

١٨٨  

معامل ثبات مرتفع، ومن ثم یمكن الوثوق بالنتائج التي یزودنا بھا الاختبار، كما یمكن الاعتماد 

  . ات بحثیةعلیھا كأدو

  

تم التحقق من صدق الاختبار التحصیلي المعرفي باستخدام دلالة صدق المحتوي، وصدق        

  .المحكمین، وقد تم الإجماع علي أن الاختبار یقیس ما وضع لقیاسھ

  

الملاحظѧات، ومراقبѧѧة أداء الطالبѧات فѧѧي   قامѧت الباحثتѧان بتقѧѧدیر زمѧن الاختبѧѧار فѧي ضѧѧوء     

التجریب الاستطلاعي بحساب متوسط الأزمنة الكلیѧة مѧن خѧلال مجمѧوع الازمنѧة لكѧل الطالبѧات             
  دقیقة) ٦٠( علي عدد الطالبات، وقد بلغ زمن الاختبار 

  

اختبѧار التحѧصیل المعرفѧي فѧي صѧورتھ النھائیѧة       بعد حساب المعاملات الإحѧصائیة، أصѧبح     
كمѧا تѧم وضѧع    )  ٣٠(مفردة، كانت الدرجة العظمѧي للاختبѧار   ) ٣٠(بحیث اشتمل الاختبار علي   

 وبѧѧذلك أصѧѧبح الاختبѧѧار صѧѧالح وجѧѧاھز للتطبیѧѧق فѧѧي شѧѧكلھ النھѧѧائي   Rubricمعیѧѧار للتѧѧصحیح 

  ) ٢ملحق (

 

 

قامت الباحثتان بدراسة بعض الأدبیѧات والدراسѧات الѧسابقة المتعلقѧة بѧالمتغیرات التابعѧة            
للبحث لاستخلاص المھارات التدریسیة اللازم إكسابھا لطالبات المستوى الثامن ریѧاض أطفѧال          
كمѧѧا قامѧѧت الباحثتѧѧان بملاحظѧѧة عینѧѧة اسѧѧتطلاعیة مѧѧن الطالبѧѧات أثنѧѧاء التجریѧѧب الاسѧѧتطلاعي          

ھم الѧѧѧصفیة وتحلیلھѧѧѧا، كمѧѧѧا اسѧѧѧتطلعت الباحثتѧѧѧان رأي الѧѧѧسادة المتخصѧѧѧصین    وتѧѧѧسجیل مѧѧѧواقف
والخبراء في التخصص وبعض أسѧاتذة المنѧاھج وطѧرق التѧدریس حѧول المھѧارات التѧي ینبغѧي                
ملاحظتھѧا والتѧѧي مѧѧن خلالھѧѧا یمكѧن معرفѧѧة مѧѧدي اكتѧѧساب الطالبѧات للمھѧѧارات التدریѧѧسیة، وقѧѧد     

  : رئیسة كالتالينظمت في صورتھا الأولیة في ثلاث محاور 



 

 

 
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١٨٩ 

  التخطیط   -١

  التنفیذ    -٢

 التقویم   -٣

 

تم عرض المھارات علي مجموعة من السادة المحكمین للحكم علیھا ومطابقتھا للمحاور 
 طالبѧѧة، وقѧѧد أثبتѧѧت فعالیتھѧѧا فѧѧي قیѧѧاس سѧѧلوك   ١٥الرئیѧѧسة، كمѧѧا تѧѧم تجریبھѧѧا علѧѧي عینѧѧة مѧѧن   

  .وتقییم مدي نمو المھارات لدیھمالطالبات أثناء أداء المھارات 

 

اسѧѧتخدمت الباحثتѧѧان طریقѧѧة اتفѧѧاق الملاحظѧѧین فѧѧي حѧѧساب الثبѧѧات أي اسѧѧتخدام أكثѧѧر مѧѧن   
ملاحظ لملاحظة سلوك الطالبѧات بѧشرط أن یѧسجل كѧل مѧنھم ملاحظاتѧھ مѧستقلا عѧن الأخѧر وأن              

        ѧس التوقیѧي نفѧسجیل فѧن التѧات      ینتھي كل من الملاحظین مѧد الطالبѧصة وتحدیѧة الحѧي نھایѧت ف
الѧѧذین تѧѧم ملاحظѧѧتھم، وتѧѧم تحدیѧѧد عѧѧدد مѧѧرات الاتفѧѧاق بѧѧین الملاحظѧѧین باسѧѧتخدام معادلѧѧة كѧѧوبر     

Cooper            ینѧѧاق بѧѧسبة الاتفѧѧت نѧѧة، وكانѧѧات أداة الملاحظѧѧدي ثبѧѧي مѧѧاق علѧѧسبة الاتفѧѧدل نѧѧوت 

 یدل علي ثبات ، وھي نسب اتفاق عالیة مما% )٠٫٩٤،  %٠٫٨٦(   الملاحظین تتراوح بین 
  .وصلاحیة بطاقة الملاحظة للتطبیق والاستخدام

 

  بعѧѧد انتھѧѧاء الباحثتѧѧان مѧѧن إجѧѧراء التعѧѧدیلات التѧѧي اقترحھѧѧا كѧѧل مѧѧن الѧѧسادة المحكمѧѧین            
 قائمѧة المھѧارات المقترحѧة التѧѧي تتكѧون منھѧا بطاقѧة الملاحظѧѧة؛ والتѧي توضѧح مѧدي نمѧѧو          علѧي 

وإكѧѧساب الطالبѧѧات أبعѧѧاد المھѧѧارات المختلفѧѧة، والتѧѧي تمثلѧѧت فѧѧي وضѧѧع قواعѧѧد التقѧѧدیر الكلیѧѧة       

الخاصة بطرق رصد بطاقة الملاحظة، قامت الباحثتان بوضعھا في صѧورتھا النھائیѧة للتطبیѧق       
  ) ٣ملحق (

  



 

 

 
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١٩٠  

 

 

  )١ملحق رقم  (   الباحثتان /إعداد 

 

 .أن یراعي حاجات طالبات المستوى الثامن ریاض أطفال  -
 .أن یراعي الفروق الفردیة بین الطالبات  -
 . وأنشطة البرنامج الطالبةلفرصة للتفاعل النشط بین أن یتیح ا -

  .وضوح تعلیمات استخدام البرنامج -
 .أن ینبثق البرنامج من الأھداف العامة لإعداد معلمة ریاض الأطفال  -
 .أن تقدم خبرات البرنامج بشكل متكامل ومترابط ومتنوع   -

 .أن یستشیر البرنامج دوافع الطالبات نحو المشاركة  -
 .البرنامج مرناً كي یحقق الھدف المرجو منھأن یكون  -
 .أن یوفر البرنامج التغذیة المرتدة مع تنوع أسالیب التقویم  -

تقدیم التعزیز المناسب وتوفیر عنصر النجاح في ممارسة النشاط كي یزید مѧن فاعلیѧة      -
  المشاركین

 

 المستوى الثامن ریاض أطفال المھѧارات  استخدام التدریس المصغر في إكساب طالبات  -
 .التدریسیة

قیѧاس أثѧر اكتѧساب طالبѧات المѧستوى الثѧامن ریѧاض أطفѧال للمھѧارات التدریѧسیة علѧى             -

 .أدائھن بالروضة

 

تم إعداد مجموعة من الأھداف الإجرائیة لكل مھارة من المھارات التدریѧسیة المѧستھدفة       

  ) .١(لحالي اشتمل علیھا ملحق رقم بالبحث ا



 

 

 
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١٩١ 

 

تم اختیار محتوى الجلسات من واقع المراجع والدراسات السابقة ذات الصلة بالموضوع، 
  .للمحتوى بشكل إجرائي )  ١(جلسة ، ویعرض ملحق رقم ) ٢٥(وتم إعداد البرنامج في 

 

  :اعتمد البرنامج التدریبي في تنفیذه على عدة استراتیجیات منھا 

   الممارسѧѧة الموجھѧѧة ، الممارسѧѧة المѧѧستقلة ، الѧѧتعلم   -اسѧѧتراتیجیة التѧѧدریس المѧѧصغر  -
  .التعاوني، استراتیجیة لعب الدور 

 

ت أسѧبوعیا واسѧتمر   جلѧسة بواقѧع أربѧع جلѧسا    ) ٢٥(بلغ عدد جلѧسات البرنѧامج التѧدریبي      
  .تطبیق البرنامج مدة شھر ونصف

 

  بعد صѧیاغة جلѧسات البرنѧامج التѧدریبي تѧم عѧرض البرنѧامج علѧى مجموعѧة مѧن أعѧضاء               
ھیئة التدریس تخصص ریاض الأطفال لإبداء الرأي حѧول جلѧسات البرنѧامج التѧدریبي، فѧي كѧلٍ          

  :من 

ي والعملѧѧѧي لإكѧѧѧساب طالبѧѧѧات ریѧѧѧاض الأطفѧѧѧال المھѧѧѧارات   مѧѧѧدى كفایѧѧѧة المحتѧѧѧوى النظѧѧѧر (
  مدى  مناسبة أسالیب التقویم لتحقیѧق أھѧداف   - مدى تحقیق الجلسات للھدف منھا  -التدریسیة

، وقد تم تعدیل محتوى البرنامج وفقاً لآراء المحكمین،  )وضوح التعلیمات وكفایتھا -البرنامج 
  .  في صورتھ النھائیةوفیما یلي عرض جدول توزیع جلسات البرنامج

  

  

  



 

 

 
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١٩٢  

 

 

 

 
 



 



 

جلسة تمھیدیة ھدفھا التعرف وإعطاء عینة  الدراسѧة فكѧرة      
  عن البرنامج 

٣٠ : ١٥  ١  

  ٤٥ : ٣٠  ٢  مھارة التخطیط لنشاط
  ٤٥ : ٣٠  ٣  لبرنامج یوميمھارة التخطیط 

  ٤٥ : ٣٠  ٤  مھارة وضع خطة أسبوعیة
  ٤٥ : ٣٠  ٥  مھارة وضع خطة شھریة
  ٤٥ : ٣٠  ٦  مھارة وضع خطة سنویة

  ٤٥ : ٣٠  ٧  صیاغة الأھداف التدریسیة العامة
  ٤٥ : ٣٠  ٨  صیاغة الأھداف التدریسیة السلوكیة

  ٤٥ : ٣٠  ٩  مھارة التخطیط للأنشطة
  ٤٥ : ٣٠  ١٠   محتوى الأنشطة  مھارة تحلیل

  ٤٥ : ٣٠  ١١  مھارة اختیار الاستراتیجیات التعلیمیة
  ٤٥ : ٣٠  ١٢  مھارة تحدید خطوات النشاط

 )١ ( 
  التخطیط

  ٤٥ : ٣٠  ١٣  مھارة تحدید أسالیب تقویم الأنشطة
  ٤٥ : ٣٠  ١٤  مھارة تجمیع وتوزیع الأطفال على الأنشطة

  ٤٥ : ٣٠  ١٥  ]التقویمیة-نتقالیةالا-التوجیھیة[مھارة التھیئة 
  ٤٥ : ٣٠  ١٦  مھارة إثارة دافعیة الأطفال

 )٢ ( 
  التنفیذ

  ٤٥ : ٣٠  ١٧  مھارة تنویع المثیرات
  ٤٥ : ٣٠  ١٨  ]المادیة / الإشاریة/ اللفظیة[مھارة إستخدام المعززات   
  ٤٥ : ٣٠  ١٩  مھارة طرح الأسئلة  
  ٤٥ : ٣٠  ٢٠  مھارة اعداد الوسائل التعلیمیة التعلمیة  
  ٤٥ : ٣٠  ٢١  مھارة تلخیص أوغلق النشاط  
  ٤٥ : ٣٠  ٢٢  مھارة تعیین الأنشطة المنزلیة  

  ٤٥ : ٣٠  ٢٣  مھارة تقویم الطفل
  ٤٥ : ٣٠  ٢٤  مھارة تقویم الوحدات

)٣(  
  التقویم

  ٣٠ : ١٥  ٢٥  الجلسة الختامیة  



 

 

 

–– 

 

١٩٣ 

 

اسѧѧѧات إعѧѧѧداد معلمѧѧѧة ریѧѧѧاض الأطفѧѧѧال،  تѧѧѧم الاطѧѧѧلاع علѧѧѧى عѧѧѧدد كبیѧѧѧر مѧѧѧن البحѧѧѧوث والدر  -١
  . والمھارات التدریسیة 

 .تم إعداد قائمة بالمھارات التدریسیة الواجب توافرھا لدى معلمات ریاض الأطفال -٢

 .  تم إعداد البرنامج التدریبي المقترح ، والاختبار التحصیلي وبطاقة الملاحظة -٣

لبѧѧѧات وقاعѧѧѧة دراسѧѧѧیة    تѧѧѧم اتخѧѧѧاذ الإجѧѧѧراءات اللازمѧѧѧة نحѧѧѧو تѧѧѧوفیر وقѧѧѧت مناسѧѧѧب للطا       -٤
 . لإجراءالتجربة 

 . تم تطبیق الاختبار التحصیلي للمھارات التدریسیة تطبیقا قبلیا -٥

 . تم تطبیق بطاقة الملاحظة تطبیقا قبلیا -٦

) ٢٠( تم تقسیم العینة عشوائیاً إلى مجمѧوعتین تجریبیѧة وضѧابطة كѧلا منھѧا مكѧون مѧن              -٧
 .طالبة بالمستوى الثامن 

 .امج التدریبي على طالبات المجموعة التجریبیة   تم تطبیق جلسات البرن -٨

 .تم تطبیق الاختبار التحصیلي للمھارات التدریسیة تطبیقا بعدیا  -٩

 .تم تطبیق بطاقة الملاحظة تطبیقا بعدیا  -١٠

 .راء المعالجات الإحصائیة تم تصحیح الاختبارات ورصد درجات بطاقات الملاحظة وإج -١١

  .صیات والبحوث المقترحة  تم تفسیر النتائج والتوصل إلى التو -١٢

 

قامѧѧت الباحثѧѧة بتحلیѧѧل النتѧѧائج الخاصѧѧة بѧѧأداء طالبѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة والمجموعѧѧة  
الضابطة  في التطبیق البعدي للاختبار التحصیل المعرفي ، وذلك لاختبѧار صѧحة الفѧرض الأول      

بѧین  ) ٠٫٠١(ائیا عنѧد مѧستوى   لا یوجѧد فѧرق دال إحѧص   : من فروض البحث والѧذي یѧنص علѧي        
فѧѧى التطبیѧѧق البعѧѧدى   المجموعѧѧة التجریبیѧѧة والمجموعѧѧة الѧѧضابطة   متوسѧѧطى درجѧѧات طالبѧѧات   

  . لاختبار التحصیل المعرفي المرتبط بالمھارات التدریسیة



 

 

 

–– 

 

١٩٤  

للمقارنѧة بѧین   )  لمتوسطین غیѧر مѧرتبطین  t-test(ولاختبار صحة ھذا الفرض تم حساب        

ة التجریبیة والمجموعѧة الѧضابطة بعѧد تقѧدیم المعالجѧة لكѧل          متوسطي درجات طالبات المجموع   
  .منھم

 

 

 

  


 



 



 
 

 

2 

 2.41 27.40  التجریبیة

 2.73 4.15  الضابطة
38  28.74 

  دالة

عند مستوي 

٠٫٠١  

0.95 

   وھѧѧѧذا الفѧѧѧرق  ٠٫٠١دالѧѧѧة عنѧѧѧد مѧѧѧستوي   " ت"یتѧѧѧضح مѧѧѧن الجѧѧѧدول الѧѧѧسابق أن قیمѧѧѧة    
 فѧرق ذو دلالѧة إحѧصائیة بѧین متوسѧطي      دال لصالح المجموعة التجریبیة مما یѧشیر إلѧي وجѧود      

 لѧѧصالح المجموعѧѧة  –درجѧѧات طالبѧѧات المجمѧѧوعتین فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي للاختبѧѧار التحѧѧصیلي    

  . التجریبیة

 المجمѧوعتین اختلافѧا معنویѧا    أداءبالرغم من أن نتیجة الاختبار توضح أن الاختلاف بѧین    
أسلوب التدریس برنامج القائم علي الأي لا یرجع للصدفة، فھو لا یخبرنا بالكثیر عن قوة تأثیر 

  ٠٫٩٥والتѧي  بلغѧت     . ، ولذلك نقѧوم بحѧساب إحѧصاء مربѧع ایتѧا لحѧساب حجѧم التѧأثیر             المصغر
مѧѧن الحѧѧѧالات یمكѧѧن أن یعѧѧѧزي التبѧѧاین فѧѧѧي الأداء إلѧѧي تѧѧѧأثیر المعالجѧѧѧة     % ٩٥وھѧѧذا یعنѧѧѧي أن  

 كبیѧر فѧي التحѧصیل    باستخدام البرنامج القائم علѧي أسѧلوب التѧدریس المѧصغر قѧد یكѧون لѧھ أثѧر           

  . المعرفي



 

 

 

–– 

 

١٩٥ 

 

لا یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧصائیا عنѧѧد مѧѧستوى   : تѧѧم رفѧѧض الفѧѧرض الأول والѧѧذي یѧѧنص علѧѧي   
فى التطبیق المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة بین متوسطى درجات طالبات    ) ٠٫٠١(

قبѧѧول الفѧѧرض البѧѧدیل مѧѧن  والبعѧѧدى لاختبѧѧار التحѧѧصیل المعرفѧѧي المѧѧرتبط بالمھѧѧارات التدریѧѧسیة 

بѧѧѧین ) ٠٫٠١( یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧصائیا عنѧѧد مѧѧستوى      "فѧѧروض البحѧѧث والѧѧذي یѧѧنص علѧѧي      
فѧѧى التطبیѧѧق البعѧѧدى   المجموعѧѧة التجریبیѧѧة والمجموعѧѧة الѧѧضابطة   متوسѧѧطى درجѧѧات طالبѧѧات   

  .  لصالح المجموعة التجریبیة–لاختبار التحصیل المعرفي المرتبط بالمھارات التدریسیة 

إلѧѧي تѧѧأثیر البرنѧѧامج بكѧѧل مѧѧا تѧѧضمنھ مѧѧن أنѧѧشطة واسѧѧتراتیجیات تدریѧѧسیة       ویرجѧѧع ذلѧѧك  
وفѧѧر  ) ( ٢٠١٠فѧѧاتن ربیѧѧع ( وأسѧѧالیب تقѧѧویم ویتفѧѧق البحѧѧث الحѧѧالي فѧѧي نتائجѧѧھ مѧѧع دراسѧѧة       

Weaver, E السابق الإشارة إلیھم في الإطار النظري  )٢٠٠٤بعاد الخالص ) ( ٢٠٠٠  

  

 

 



 

 

 

–– 

 

١٩٦  

 

قامت الباحثتان بتحلیل النتائج الخاصѧة بѧأداء طالبѧات المجموعѧة التجریبیѧة والمجموعѧة          
، وذلك لاختبار صحة الفرض  التدریسیةالضابطة في التطبیق البعدي لبطاقة ملاحظة المھارات 

) ٠٫٠١(لا یوجد فرق دال إحѧصائیا عنѧد مѧستوى    : فروض البحث والذي ینص علي  الثاني من   

فѧى التطبیѧق البعѧدى    المجموعة التجریبیة والمجموعѧة الѧضابطة   بین متوسطى درجات طالبات    
 .ومھاراتھا الفرعیة) ككل(لبطاقة ملاحظة المھارات التدریسیة 

للمقارنѧة بѧین   ) مѧرتبطین  لمتوسطین غیѧر  t-test(ولاختبار صحة ھذا الفرض تم حساب        

متوسطي درجات طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعѧة الѧضابطة بعѧد تقѧدیم المعالجѧة لكѧل              
  .منھم

 



 

   


 



 



 

 

2 

 1.33 42.90  التجریبیة

  الضابطة
  التخطیط

12.40 5.43 
 0.94  *دالة 24.38

 1.521 43.00  التجریبیة

  الضابطة
  التنفیذ

9.45 5.29 
 0.95  دالة 27.22

 3.06 9.05  ةالتجریبی

  الضابطة
  التقویم

1.15 .74 

11.18 
 

 0.76  دالة

 4.29 94.95  التجریبیة

  الضابطة

المھارات 
 11.16 23.00  )ككل(

 0.95  دالة 26.88

  )٠٫٠١(تقاس الدلالة عند مستوي *



 

 

 

–– 

 

١٩٧ 

 وھѧѧذا الفѧѧرق دال  ٠٫٠١دالѧѧة عنѧѧد مѧѧستوي   " ت"یتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول الѧѧسابق أن قیمѧѧة    

جریبیة مما یشیر إلي وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات لصالح المجموعة الت
والمھارات ) ككل(المھارات التدریسیة طالبات المجموعتین في التطبیق البعدي لبطاقة ملاحظة 

  .  الفرعیة

 المجمѧوعتین اختلافѧا معنویѧا    أداءبالرغم من أن نتیجة الاختبار توضح أن الاختلاف بѧین    
، فھو لا یخبرنا بالكثیر عن قوة تأثیر البرنامج القائم علي أسلوب التدریس أي لا یرجع للصدفة

والتي بلغت في المھارات . ولذلك نقوم بحساب إحصاء مربع ایتا لحساب حجم التأثیر       . المصغر

علѧѧѧي الترتیѧѧѧب  وھѧѧѧذا یعنѧѧѧي أن    ) ٠٫٩٥، ٠٫٧٦، ٠٫٩٥، ٠٫٩٤(الفرعیѧѧѧة والمھѧѧѧارات ككѧѧѧل   
ت یمكѧѧن أن یعѧѧزي التبѧѧاین فѧѧي الأداء إلѧѧي تѧѧأثیر    مѧѧن الحѧѧالا %) ٩٥، %٧٦، %٩٥، %٩٤(

المعالجة باستخدام البرنѧامج القѧائم علѧي أسѧلوب التѧدریس المѧصغر قѧد یكѧون لѧھ أثѧر كبیѧر فѧي                

  . تنمیة مھارات التدریس

 

  لا یوجѧѧѧѧد فѧѧѧѧرق دال إحѧѧѧѧصائیا عنѧѧѧѧد  : تѧѧѧѧم رفѧѧѧѧض الفѧѧѧѧرض الثѧѧѧѧاني والѧѧѧѧذي یѧѧѧѧنص علѧѧѧѧي   

فى المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة وسطى درجات طالبات    بین مت ) ٠٫٠١(مستوى  
ومھاراتھا الفرعیة وقبول الفѧرض  ) ككل(لبطاقة ملاحظة المھارات التدریسیة    التطبیق البعدى   

) ٠٫٠١( یوجѧد فѧرق دال إحѧصائیا عنѧد مѧستوى      "البدیل من فروض البحث والذي ینص علي        

  فѧѧѧى التطبیѧѧѧق  بیѧѧѧة والمجموعѧѧѧة الѧѧѧضابطة  المجموعѧѧѧة التجریبѧѧѧین متوسѧѧѧطى درجѧѧѧات طالبѧѧѧات   
 لѧصالح المجموعѧة   – ومھاراتھѧا الفرعیѧة  ) ككѧل (لبطاقѧة ملاحظѧة المھѧارات التدریѧسیة     البعدى  

 ویرجع ذلك إلي تأثیر البرنامج بكل ما تѧضمنھ مѧن أنѧشطة واسѧتراتیجیات تدریѧسیة       .التجریبیة

 ,Wanekezi, And Mezieobi)وأسالیب تقویم ویتفق البحث الحالي في نتائجھ مع دراسة 
  الѧسابق الإشѧارة إلѧیھم فѧي الإطѧار      ) ٢٠٠٣مѧرام دحѧلان،    ) ( ٢٠٠٤فیصل المѧلا   ( ،  (2011
  . النظري



 

 

 

–– 

 

١٩٨  

  

 

 

 

قامت الباحثتان بتحلیل النتائج الخاصة بأداء طالبات المجموعة التجریبیѧة فѧي التطبیقѧین     
القبلي والبعدي للاختبار التحѧصیل المعرفѧي، وذلѧك لاختبѧار صѧحة الفѧرض الثالѧث مѧن فѧروض             

بѧѧین متوسѧѧطى ) ٠٫٠١(یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧصائیا عنѧѧد مѧѧستوى  لا : البحѧѧث والѧѧذي یѧѧنص علѧѧي 
جات طالبات المجموعѧة التجریبیѧة فѧى التطبیѧق القبلѧى والبعѧدى لاختبѧار التحѧصیل المعرفѧى            در

  .المرتبط بالمھارات التدریسیة

للمقارنѧѧة بѧѧین  )  لمتوسѧѧطین مѧѧرتبطین t-test(ولاختبѧѧار صѧѧحة ھѧѧذا الفѧѧرض تѧѧم حѧѧساب     
  .البرنامج المقترحقبل وبعد تقدیم طالبات  المجموعة التجریبیة متوسطي درجات 

  

  



 

 

 

–– 

 

١٩٩ 

 



 

 



 



 



 
  



 

2 

 القبلي
  

4.60 2.161 

  البعدي
20 

27.40 2.414 
19  33.96 

  دالة
عند مستوي 

٠٫٠١  
0.97 

 وھѧѧذا الفѧѧرق دال  ٠٫٠١دالѧѧة عنѧѧد مѧѧستوي   " ت"یتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول الѧѧسابق أن قیمѧѧة    

لصالح التطبیѧق البعѧدي ممѧا یѧشیر إلѧي وجѧود فѧرق ذو دلالѧة إحѧصائیة بѧین متوسѧطي درجѧات                  
 لѧصالح التطبیѧق   -دي للاختبار التحѧصیل  طالبات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبع  

  . البعدي

بѧѧالرغم مѧѧن أن نتیجѧѧة الاختبѧѧار توضѧѧح أن الاخѧѧتلاف بѧѧین الأداء القبلѧѧي والأداء البعѧѧدي        
اختلافا معنویا أي لا یرجع للصدفة، فھو لا یخبرنا بالكثیر عن قوة تѧأثیر البرنѧامج القѧائم علѧي        

  . مربع ایتا لحساب حجم التأثیرولذلك نقوم بحساب إحصاء أسلوب التدریس المصغر 

مѧѧن الحѧѧالات یمكѧѧن أن یعѧѧزي   % ٩٧  وھѧѧذا یعنѧѧي أن  ٠٫٩٧وقѧѧد بلغѧѧت قیمѧѧة مربѧѧع إیتѧѧا   
التبѧاین فѧѧي الأداء إلѧي تѧѧأثیر المعالجѧة باسѧѧتخدام البرنѧѧامج المقتѧرح قѧѧد یكѧون لѧѧھ أثѧر كبیѧѧر فѧѧي        

  . التحصیل المعرفي

 

یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧصائیا عنѧѧد مѧѧستوى  لا : ص علѧѧي تѧѧم رفѧѧض الفѧѧرض الثالѧѧث والѧѧذي یѧѧن 
بѧѧین متوسѧѧطى درجѧѧات طالبѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧى التطبیѧѧق القبلѧѧى والبعѧѧدى        ) ٠٫٠١(

  .لاختبار التحصیل المعرفى المرتبط بالمھارات التدریسیة



 

 

 

–– 

 

٢٠٠  

   یوجѧد فѧرق دال إحѧصائیا    "وقبول الفرض البدیل مѧن فѧروض البحѧث والѧذي یѧنص علѧي              

  بѧѧѧین متوسѧѧѧطى درجѧѧѧات طالبѧѧѧات المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة فѧѧѧى التطبیѧѧѧق    ) ٠٫٠١(عنѧѧѧد مѧѧѧستوى 

 لѧѧصالح التطبیѧѧق -القبلѧѧى والبعѧѧدى لاختبѧѧار التحѧѧصیل المعرفѧѧى المѧѧرتبط بالمھѧѧارات التدریѧѧسیة   

  البعدى

ویرجѧѧع ذلѧѧك إلѧѧي تѧѧأثیر البرنѧѧامج بكѧѧل مѧѧا تѧѧضمنھ مѧѧن أنѧѧشطة واسѧѧتراتیجیات تدریѧѧسیة        

 ,Wanekezi, And Mezieobi)تائجھ مع دراسة وأسالیب تقویم ویتفق البحث الحالي في ن

السابق الإشѧارة إلѧیھم فѧي الإطѧار     ) ٢٠٠٣مرام دحلان،  ) ( ٢٠٠٤فیصل الملا  ( ،   ( 2011

التحصیل اثر استخدام البرنامج المقترح القائم علي أسلوب التدریس المصغر  علي النظري في 

  .       المعرفى المرتبط بالمھارات التدریسیة

  

 

 

  



 

 

 

–– 

 

٢٠١ 

 

قامت الباحثتان بتحلیل النتائج الخاصة بأداء طالبات المجموعة التجریبیѧة فѧي التطبیقѧین     
ة المھارات التدریѧسیة، وذلѧك لاختبѧار صѧحة الفѧرض الرابѧع مѧن        القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظ  

بѧѧین ) ٠٫٠١(یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧصائیا عنѧѧد مѧѧستوى     لا : فѧѧروض البحѧѧث والѧѧذي یѧѧنص علѧѧي    

متوسѧطى درجѧات طالبѧѧات المجموعѧة التجریبیѧѧة فѧى التطبیѧѧق القبلѧى والبعѧѧدى لبطاقѧة ملاحظѧѧة       
  .ومھاراتھا الفرعیة) ككل(المھارات التدریسیة 

للمقارنѧѧة بѧѧین  )  لمتوسѧѧطین مѧѧرتبطین t-test(ر صѧѧحة ھѧѧذا الفѧѧرض تѧѧم حѧѧساب    ولاختبѧѧا

  .البرنامج المقترحقبل وبعد تقدیم طالبات  المجموعة التجریبیة متوسطي درجات 

 



 

   


 



 



 

 

2 

 3.57 5.50  قبلي

  بعدي
  التخطیط

42.90 1.333 
48.19 

  *دالة
  

0.98 

 2.87 4.65  قبلي
  بعدي

  التنفیذ
43.00 1.52 

 0.99  دالة 58.63

 48. 1.35  قبلي
  بعدي

  التقویم
9.05 3.06 

11.64 
 

 0.82  دالة

 6.48 11.50  قبلي
  بعدي

المھارات 
 4.29 94.95  )ككل(

 0.98  دالة 49.16

  )٠٫٠١(تقاس الدلالة عند مستوي *

 وھѧѧذا الفѧѧرق دال  ٠٫٠١دالѧѧة عنѧѧد مѧѧستوي   " ت"یتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول الѧѧسابق أن قیمѧѧة    

یر إلѧي وجѧود فѧرق ذو دلالѧة إحѧصائیة بѧین متوسѧطي درجѧات          لصالح التطبیѧق البعѧدي ممѧا یѧش        



 

 

 

–– 

 

٢٠٢  

لبطاقة ملاحظѧة المھѧارات التدریѧسیة    طالبات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي    

  .  لصالح التطبیق البعدي- ومھاراتھا الفرعیة) ككل(

  وبѧѧѧѧالرغم مѧѧѧѧن أن نتیجѧѧѧѧة الاختبѧѧѧѧار توضѧѧѧѧح أن الاخѧѧѧѧتلاف بѧѧѧѧین الأداء القبلѧѧѧѧي والأداء         
  البعѧѧدي اختلافѧѧا معنویѧѧا أي لا یرجѧѧع للѧѧصدفة، فھѧѧو لا یخبرنѧѧا بѧѧالكثیر عѧѧن قѧѧوة تѧѧأثیر البرنѧѧامج   

ولѧѧذلك نقѧѧوم بحѧѧساب إحѧѧصاء مربѧѧع ایتѧѧا لحѧѧساب حجѧѧم   أسѧѧلوب التѧѧدریس المѧѧصغر  القѧѧائم علѧѧي 
  . التأثیر

  % ٩٨  وھѧѧذا یعنѧѧي أن  ٠٫٩٨)  ككѧѧل(وقѧѧد بلغѧѧت قیمѧѧة مربѧѧع إیتѧѧا للمھѧѧارات التدریѧѧسیة    

   یمكѧѧѧن أن یعѧѧѧزي التبѧѧѧاین فѧѧѧي الأداء إلѧѧѧي تѧѧѧأثیر المعالجѧѧѧة باسѧѧѧتخدام البرنѧѧѧامج       مѧѧѧن الحѧѧѧالات 
ومھاراتھѧѧا ) ككѧѧل(بطاقѧѧة ملاحظѧѧة المھѧѧارات التدریѧѧسیة   المقتѧѧرح قѧѧد یكѧѧون لѧѧھ أثѧѧر كبیѧѧر فѧѧي     

 . الفرعیة

 

یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧصائیا عنѧѧد مѧѧستوى  لا : تѧѧم رفѧѧض الفѧѧرض الرابѧѧع والѧѧذي یѧѧنص علѧѧي  
بین متوسطى درجات طالبات المجموعة التجریبیة فى التطبیق القبلى والبعدى لبطاقة ) ٠٫٠١(

  .ومھاراتھا الفرعیة) ككل(ملاحظة المھارات التدریسیة 

 یوجد فرق دال إحصائیا عند "وقبول الفرض البدیل من فروض البحث والذي ینص علي 
بیѧѧة فѧѧى التطبیѧѧق القبلѧѧى    بѧѧین متوسѧѧطى درجѧѧات طالبѧѧات المجموعѧѧة التجری    ) ٠٫٠١(مѧѧستوى 

ومھاراتھѧѧا الفرعیѧѧة، لѧѧصالح التطبیѧѧق   ) ككѧѧل(والبعѧѧدى لبطاقѧѧة ملاحظѧѧة المھѧѧارات التدریѧѧسیة   
  البعدى

ویرجѧѧع ذلѧѧك إلѧѧي تѧѧأثیر البرنѧѧامج بكѧѧل مѧѧا تѧѧضمنھ مѧѧن أنѧѧشطة واسѧѧتراتیجیات تدریѧѧسیة        

 ,Wanekezi, And Mezieobi)وأسالیب تقویم ویتفق البحث الحالي في نتائجھ مع دراسة 
السابق الإشѧارة إلѧیھم فѧي الإطѧار     ) ٢٠٠٣مرام دحلان،  ) ( ٢٠٠٤فیصل الملا  ( ،   ( 2011

بطاقѧة  اثر استخدام البرنامج المقتѧرح القѧائم علѧي أسѧلوب التѧدریس المѧصغر علѧي           النظري في   

  .       ومھاراتھا الفرعیة) ككل(ملاحظة المھارات التدریسیة 



 

 

 
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٢٠٣ 

  

 

 

 

لا توجѧد  : " تم اختبار صѧحة الفѧرض الخѧامس مѧن فѧروض البحѧث والѧذي یѧنص علѧي انѧھ           
 للاختبѧѧѧار علاقѧѧѧة إرتباطیѧѧѧة بѧѧѧین درجѧѧѧات طالبѧѧѧات المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة فѧѧѧي التطبیѧѧѧق البعѧѧѧدي 

 فقد تم حѧساب معامѧل   .التحصیلي المعرفي ودرجاتھم علي بطاقة ملاحظة  المھارات التدریسیة    
ارتباط بیرسون بین درجات طالبات  المجموعة التجریبیѧة علѧي المتغیѧرات الѧسابقة، والجѧدول        

  . التالي یوضح العلاقة الارتباطیة

 

 

    

  *٠٫٨٣  ١  التحصیل المعرفي  

  ١    )ككل(المھارات التدریسیة 

  ٠٫٠١دالة عند مستوي * 
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 

 

–– 

 

٢٠٤  

 ٠٫٠١د مѧستوي  نѧ تشیر نتائج الجدول السابق إلي وجود علاقѧة إرتباطیѧة دالѧة موجبѧة ع      

یل المعرفي والمھارات التدریسیة لѧدي طالبѧات المجموعѧة التجریبیѧة  حیѧث        بین اختبار التحص  
، ویمكѧѧن للباحثتѧѧان رفѧѧض الفѧѧرض ٠٫٠١ وھѧѧي دالѧѧة عنѧѧد مѧѧستوي ٠٫٨٣" = ر"بلغѧت قیمѧѧة  

توجد علاقة إرتباطیة بین درجѧات طالبѧات المجموعѧة    : الصفري  وقبول الفرض البدیل القائل        

 التحѧѧصیلي المعرفѧѧي ودرجѧѧاتھم علѧѧي بطاقѧѧة ملاحظѧѧة  التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي للاختبѧѧار
   .المھارات التدریسیة

وللوقوف علي مدي فعالیة البرنامج القѧائم علѧي أسѧلوب التѧدریس المѧصغر وھѧو الѧسؤال         

مѧѧا فعالیѧѧة البرنѧѧامج المقتѧرح فѧѧي تنمیѧѧة المھѧѧارات التدریѧѧسیة لѧѧدى طالبѧѧات   الرابѧع لھѧѧذا البحѧѧث  
  . ریاض الأطفال

جموعة التجریبیة علي الاختبار التحصیلي، وبطاقѧة ملاحظѧة المھѧارات       الم أداءولمقارنة  

التدریسیة قبل وبعد تناول البرنامج المقترح وذلك من خلال حساب نسبة الكسب المعدل لبلانك   
  .كما ھو موضح بالجدول التالي وذلك للتحقق من فاعلیة البرنامج

 

 

 

   


 



 
 

 4.60  قبلي
  التحصیلي

 27.40  بعدي
30 1.66 

 مقبولة لأنھا تزید

  عن الواحد الصحیح

بطاقة ملاحظة  11.50  قبلي

 94.95  بعدي  المھارات التدریسیة
100 1.78 

مقبولة لأنھا تزید 

  عن الواحد الصحیح
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 
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٢٠٥ 

یوضح نتائج الجدول السابق أن نسبة الكسب المعѧدل للمجموعѧة التجریبیѧة فѧي الاختبѧار             

وفѧѧي بطاقѧѧة ملاحظѧѧة المھѧѧارات    ) الѧѧصحیح وھѧѧي قیمѧѧة أكبѧѧر مѧѧن الواحѧѧد     ١٫٦٦(التحѧѧصیلي  

وبالتѧالي یمكѧن القѧول أن البرنѧامج     )  وھѧي قیمѧة أكبѧر مѧن الواحѧد الѧصحیح         ١٫٧٨( التدریسیة  

المقترح یتصف بدرجة مقبولة من الفعالیة فیما یختص بتنمیة التحصیل والمھارات التدریسیة، 

 ).١٫٢(أكبر من ) ثابت بلاك ( فھو یحقق نسبة كسب معدل 

ѧѧصغر   وبالتѧѧدریس المѧѧلوب التѧѧتخدام أسѧѧدرس باسѧѧي تѧѧة التѧѧة التجریبیѧѧق المجموعѧѧالي تحق

 كفاءة أعلي من المجموعة التي تدرس بالنمط التقلیدي

 

إعѧѧادة النظѧѧر فѧѧي كثافѧѧة قاعѧѧات التѧѧدریس وزمѧѧن التѧѧدریس؛ بمѧѧا یتناسѧѧب مѧѧع إجѧѧراءات     -١

 .ریس المصغرالتد

التأكیѧѧد علѧѧي تنمیѧѧة الاتجѧѧاه الایجѧѧابي نحѧѧو تنمیѧѧة المھѧѧارات التدریѧѧسیة لѧѧدي طالبѧѧات                  -٢

كلیѧات التربیѧة بوجѧھ عѧѧام وطالبѧات ریѧاض الأطفѧال بوجѧѧھ خѧاص، منѧذ بدایѧة التحѧѧاقھم          

 .بالدراسة، حتي لا یحدث قصوراً من دراستھا مستقبلاً

أي الآخر، وتعزیز ثقѧتھم بأنفѧسھم وإشѧباع    تشجیع الطالبات علي التحاور، واحترام الر    -٣

 .حاجاتھ أثناء تنمیة تلك المھارات

عقѧد دورات تدریبیѧة للمعلمѧѧین والمѧشرفین التربѧѧوین، أثنѧاء الخدمѧѧة، لتعѧریفھم بمزایѧѧا       -٤

  .وقواعد، وإجراءات استخدام أسلوب التدریس المصغر، وكیفیة الإعداد لھ

 

قائم على التدریس المصغر في تنمیة بعض الذكاءات المتعددة دراسة أثر برنامج تدریبي    -

 .لدى طالبات ریاض الأطفال
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 

ضرورة اھتمام أعضاء ھیئة التدریس في كلیات التربیة وكلیات ریاض الأطفال بالبحث عن  -
سѧѧالیب الأكثѧѧر فعالیѧѧة التѧѧى تѧѧسھم فѧѧي تنمیѧѧة المھѧѧارات التدریѧѧسیة لѧѧدى طالبѧѧات ریѧѧاض        الأ

  .  الأطفال

الحѧѧرص علѧѧѧى تѧѧѧضمین اللائحѧѧѧة الدراسѧѧѧیة علѧѧى جانѧѧѧب تطبیقѧѧѧي یѧѧѧسمح بتنمیѧѧѧة المھѧѧѧارات     -
  .التدریسیة لدى طالبات ریاض الأطفال

ة وتطبیѧѧق الخطѧѧة الدراسѧѧیة علѧѧى زیѧѧارات میدانیѧѧة لروضѧѧات متعѧѧددة بالمحافظѧѧ    أن تѧѧشتمل -
  .استمارة لنقد علیھا 

ألا یقتѧѧصر التѧѧدریب المیѧѧداني للطالبѧѧات علѧѧى المѧѧستوى الثѧѧامن فقѧѧط بѧѧل یجѧѧب أن یكѧѧون فѧѧي      -

 .المستوى السادس أیضا

  تѧѧوفیر وحѧѧدة متخصѧѧصة للتѧѧدریب المیѧѧداني بالكلیѧѧة تعمѧѧل علѧѧى التنمیѧѧة المھنیѧѧة للمعلمѧѧة            -
 .قبل وبعد مممارسة المھنة

  خѧѧوف مѧѧن اسѧѧتخدام الفیѧѧدیو وتѧѧصویر جلѧѧسات البرنѧѧامج إلѧѧى      تغییѧѧر ثقافѧѧة الطالبѧѧات مѧѧن ال   -
  أنھѧѧѧѧا وسѧѧѧѧیلة للѧѧѧѧتعلم ولیѧѧѧѧست وسѧѧѧѧیلة للإضѧѧѧѧرار بھѧѧѧѧم او التѧѧѧѧشھیر بھѧѧѧѧم داخѧѧѧѧل المجتمѧѧѧѧع    

  .السعودي

  .تشجیع البحوث والدراسات في كافة مجالات إعداد معلمات ریاض الأطفال  -

  

  

  

  

  



 

 

 

–– 

 

٢٠٧ 

 
 

 

تقویم التربیة العملیة لطالبات المستوى ) : ٢٠١٣(  لمیاء جلال محمد أمل ظافر الشھري، -
 الثامن من وجھة نظر أعضاء ھیئة التѧدریس والطالبѧات فѧي كلیѧة التربیѧة جامعѧة نجѧران،          

، یولیو ، تصدر عѧن رابطѧة   ٢، ج ٣٩، عدد مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس  
 .التربویین العرب

واقع التربیة العملیة في كلیة التربیة للبنات جامعѧة الكوفѧة              ) : ٢٠١٣(أمیرة جابر ھاشم     -

، ج ٣٨، عѧدد   مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلѧم الѧنفس    ،) دراسة تحلیلیة وصفیة    ( 
 .، یونیو ، تصدر عن رابطة التربویین العرب٢

ات ریاض تصور مقترح لتطویر برنامج إعداد معلم:  (2001) انتصار محمد علي إبراھیم -

، ١ ، جـ مجلة كلیة التـربیةالتربویة في مجال تربیة الطفل ،  الأطفال في ضوء المستجدات
 .جامعة المنصورة  ، سبتمبر،٤٧العدد 

معیار لقیاس الكفایة الأدائیة للمعلمة كمدخل لجودة  ) : ٢٠١١( إیمان محمد عبد الوھاب  -

ة، كلیѧة ریѧاض الأطفѧال، جامعѧة     التعلیم في ریاض الأطفѧال، رسѧالة ماجѧستیر غیѧر منѧشور       
  .القاھرة

أثѧر تأھیѧل معلمѧات ریѧاض الأطفѧال علѧى إدارة الѧصف           ) : "٢٠٠٤( بعاد محمد الخѧالص      -

 .، جامعة بیرزیت، فلسطینرسالة ماجستیر غیر منشورة، "وتنظیمھ

  تقѧѧѧویم برنѧѧѧامج إعѧѧѧداد معلمѧѧѧة ریѧѧѧاض الأطفѧѧѧال بكلیѧѧѧة    ) : ١٩٩٥(جمѧѧѧال أحمѧѧѧد وآخѧѧѧرون   -
 .جامعة أسیوط،  ، یونیھ ٢ المجلد – ١١ ، العدد التربیة مجلة كلیة ، التربیة الأساسیة

: ترجمѧة وإعѧداد   ،التدریس المصغر والتربیة العملیة المیدانیة ) : ٢٠٠٥( جورج براون   -
  .دار الفكر العربي، ، القاھرة٢محمد البغدادي وھیام محمد البغدادي، ط 
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٢٠٨  

لم ریاض الأطفال في مصر فѧي ضѧوء   نظم تكوین مع) : ٢٠٠٤(إبراھیم  حسام سمیر عمر -
 ، كلیة التربیة، جامعة رسالة ماجستیر غیر منشورةالتربویة المعاصرة ،  بعض الاتجاھات

 . المنصورة

الاطفال فى  التنمیة المھنیة المستدامة لمعلمة ریاض) : ٢٠٠٨(حسام سمیر عمر ابراھیم -
 ، قѧѧسم العلѧѧومةرسѧѧالة دكتѧѧوراة غیѧѧر منѧѧشور ، مѧѧصر فѧѧى ضѧѧوء بعѧѧض الخبѧѧرات الدولیѧѧة  

  .، كلیة ریاض الاطفال، جامعة القاھرةالتربویة

، القѧاھرة،  مھѧارات التѧدریس رؤیѧة فѧي تنفیѧذ التѧدریس        ) : ٢٠٠١( حسن حѧسین زیتѧون       -
 .عالم الكتب

محاضѧѧѧرات فѧѧѧي مھѧѧѧارات التѧѧѧدریس، ) : ٢٠١٣( داود درویѧѧѧش حلѧѧѧس، محمѧѧѧد أبѧѧѧو شѧѧѧقیر -
com.softwarelabs.www://http 

فاعلیة برنامج لتنمیة مھارات الطالبѧة المعلمѧة فѧى    ) : ٢٠٠٧(السید رشا سید احمد محمد -
 رسالة ماجستیر غیر بعض سلوكیات الطفل المشكل داخل الروضة ، توظیف القصة لتعدیل

 .الاساسیة ،كلیة ریاض الاطفال ، جامعة القاھرة ، قسم العلوممنشورة 

-    ѧید أحمѧا سѧد رشѧسید  د محمѧاض       ) : ٢٠١٠(الѧة بریѧة المعلمѧدریب الطالبѧامج لتѧة برنѧفعالی
رسѧالة دكتѧوراه غیѧر    تقدیم وتقѧویم قѧصص وحكایѧات الاطفѧال،      الاطفال على بعض اسالیب

 .كلیة ریاض الاطفال، جامعة القاھرة ، قسم العلوم الأساسیة،منشوره

 الѧذاتي فѧي تنمیѧة مھѧارات     فعالیة برنѧامج قѧائم علѧى الѧتعلم       ) : ٢٠١٣(صفاء أحمد محمد     -
 مجلѧѧة دراسѧѧات الإدارة الѧѧصفیة للطالبѧѧات المعلمѧѧات بكلیѧѧة ریѧѧاض الأطفѧѧال جامعѧѧة الفیѧѧوم،   

، فبرایѧر ، تѧصدر عѧن رابطѧة التربѧѧویین     ١، ج ٣٤، عѧѧدد عربیѧة فѧي التربیѧة وعلѧم الѧنفس     
 . العرب

 برنѧѧامج مقتѧѧرح فѧѧي التربیѧѧة العملیѧѧة قѧѧائم علѧѧى شѧѧبكات     ) : ٢٠١٣( عاصѧѧم محمѧѧد عمѧѧر   -
التواصل الاجتماعي لتنمیة المفاھیم العلمیة وعادات العقѧل لѧدى الطالبѧات معلمѧات ریѧاض           

، أغسطس، تѧصدر  ١، ج ٤٠، عدد  مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس الأطفال،
 . عن رابطة التربویین العرب
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٢٠٩ 

بیѧѧة واقѧѧع بѧѧرامج إعѧѧداد المعلѧѧم فѧѧي المملكѧѧة العر     ) : ٢٠١٢( عѧѧامر عبѧѧد االله الѧѧشھراني    -

، الریاض، ، المؤتمر الدولي لوزارة التربیة والتعلیم عن المعلمالسعودیة ومقومات نجاحھا
 .م٢٠١٢ فبرایر ١٧-١٣ورقة عمل مقدمة للمؤتمر من 

دراسѧѧة لأھѧѧم مѧѧشكلات الطѧѧلاب والطالبѧѧات المعلمѧѧات     ) : ٢٠٠١(عبѧѧد المѧѧنعم محمѧѧد القѧѧو     -

       ѧین والمعلمѧة     المتخصصین في الدراسات الإسلامیة والمعلمѧامج التربیѧات ببرنѧات المتعاون
 .  جامعة قطر١٧ ، العدد مجلة كلیة التربیة الملك فیصل ، جامعھالعملیة في 

 ، ٣ ، طمھѧѧارات التѧѧدریس دلیѧѧل التѧѧدریب المیѧѧداني     ) : ١٩٩٤( عبѧѧد االله علѧѧي الحѧѧصین    -

  .الریاض ، بیت التربیة 

المرشѧد الحѧدیث فѧي     :  )١٩٩٩( عبد االله عمѧر الفѧرا ، وعبѧد الѧرحمن عبѧد الѧسلام جامѧل              -
  . ، عمان ، مكتبة دار الثقافة للنشر والتوزیع التربیة العملیة والتدریس المصغر

إدارة النѧѧشاط بالروضѧة لѧѧدى الطالبѧѧة    دراسѧة لتقѧѧویم مھѧѧارة  :)٢٠١٠(فѧاتن أحمѧѧد ربیѧع   -
، قѧسم العلѧوم   ماجѧستیر غیѧر منѧشوره    ، رسѧالة المعلمة فѧي ضѧوء بعѧض الخبѧرات العالمیѧة     

  . كلیة ریاض الأطفال ، جامعة القاھرةالتربویة، 

 ، ،١، ج ٤، طدلیل التدریب المیداني-التدریس المُصغر ) : ٢٠١٠( فادیة دیمتري یوسف  -
  .المنصورة، دار الأصدقاء للطباعة

فاعلیѧѧة اسѧѧتخدام أسѧѧلوب التѧѧدریس المѧѧصغر فѧѧي تنمیѧѧة   ) : ٢٠٠٤( فیѧѧصل عبѧѧد االله المѧѧلا  -

علمѧین بقѧسم التربیѧة الریاضѧیة بجامعѧة البحѧرین ،        بعض كفایات التدریس لدى الطѧلاب الم      
  .، جامعة البحرین١٨، ج ٧٢ع المجلة التربویة، 

، معجѧم المѧصطلحات العربیѧة فѧي اللغѧة والأدب     ) : ١٩٨٤( مجدي وھبѧة، كامѧل المھنѧدس      -

  .، بیروت، مكتبة لبنان٢ط

 المھنیѧة   التدریس المصغر، التكوین والتربیة) :٢٠٠٩( محمد الدریج، محمد جھاد جمل    -
 .، العین، الإمارات  العربیة المتحدة، دار الكتاب الجامعيللمعلم
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٢١٠  

  أسѧѧѧѧالیب تѧѧѧѧدریس الدراسѧѧѧѧات الاجتماعیѧѧѧѧة ، عمѧѧѧѧان ،دار      ) : ١٩٨٩( محمѧѧѧѧد الѧѧѧѧسكران   -

  .الشروق

 .، عمان، دار الفكر التربیة العملیة بین النظریة والتطبیق): ٢٠٠٠( محمد حسان سعد  -

ر اسѧتخدام برنѧامج التѧدریس المѧصغر فѧي تنمیѧة بعѧض           أث ) : ٢٠١١( محمد یاسر مھدي     -

 مركѧز نجѧف، كلیѧة    -مھارات التدریس، بحث تجریبي على طلبة الكلیѧة التربویѧة المفتوحѧة    
، جامعة ٨، إصدار ١٨، مجلد مجلة كلیة التربیة للبنات للعلوم الانسانیةالتربیة الریاضیة، 

 .الكوفة

، عمѧѧان ، عѧѧالم یب التѧدریس المعاصѧѧرة طرائѧѧق واسѧѧال) : ٢٠٠٦( محمѧود داوود الربیعѧѧي   -
 .الكتب

 ، الإسѧكندریة ، دار  علم النفس التربѧوي للمعلمѧین   ) : ١٩٩٨( محمود عبد الحلیم منسي     -

  .المعرفة الجامعیة

أثر التدریس المصغر على أداء طالبات التربیة العملیة  ) : ٢٠٠٣( مرام  محمد دحلان  -
 ، ماجѧستیر غیѧر منѧشوره    رسѧالة  المكرمѧة،  بقسم التربیة الفنیة بكلیѧات المعلمѧات بمكѧة   

 . قسم التربیة الفنیة، كلیة التربیة، جامعة أم القرى

، إعѧѧداد المعلѧѧم تنمیتѧѧھ وتدریبѧѧھ   ): ٢٠٠٥( مѧѧصطفى عبѧѧد الѧѧسمیع، سѧѧھیر محمѧѧد حوالѧѧة     -
 .عمان، دار الفكر

، دراسة لتقییم برنѧامج إعѧداد المعلمѧات فѧي كلیѧة      ) ٢٠٠١( ممدوح عبد الرحیم الجعفري      -
، سبتمبر، ٢٣ریاض الأطفال بالإسكندریة ، مجلة التربیة و التنمیة ، السنة التاسعة، العدد 

  .تصدر عن مركز التنمیة البشریة والمعلومات

فعالیѧѧة برمجیѧѧة تدریبیѧѧة   : ) ٢٠١٣( ممѧѧدوح عبѧѧد الحمیѧѧد إبѧѧراھیم ، نجѧѧلاء أحمѧѧد أمѧѧین       -
ض مھѧارات إنتѧاج عѧروض    مقترحة في إكساب الطالبات المعلمات بكلیة ریاض الأطفال بع    

مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم تقدیمیة تعلیمیة للأطفال وتحسین دافعیتھن للتعلم ، 

 .، اغسطس، تصدر عن رابطة التربویین العرب٢، ج ٤٠، ع النفس
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فعالیѧة برنѧامج مقتѧرح لتѧدریب معلمѧات ریѧاض الأطفѧال            ) : ٢٠١٠( منال محمود موسى     -
والتقѧویم المѧستخدمة فѧي تقѧدیم الأنѧشطة القصѧصیة لأطفѧѧال       علѧى بعѧض مھѧارات التخطѧیط     

  .الروضة، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة أسیوط

الإعѧѧداد التربѧѧوي لمѧѧشرفات ریѧѧاض الأطفѧѧال بجمھوریѧѧة        ) : ١٩٩٤( نفیѧѧسھ سѧѧید عطیѧѧة    -
  . ، كلیة التربیة ، جامعة الزقازیقماجستیر غیر منشورةمصر العربیة  ، رسالة 

، وزارة الѧشئون   المرشد التربوي المصور لحاجѧات النمѧو     ) : ٢٠٠٠ (ھدى محمد قناوي   -
 .الاجتماعیة، الإدارة العامة للأسرة والطفولة، إدارة رعایة الطفولة، القاھرة

الكفایات المھنیة اللازمة لѧدور معلمѧات الروضѧة فѧي      ) : ٢٠١٣( ھناء عبد الحمید السید    -
 .ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة بنھاضوء معاییر الجودة، رسالة 

 تѧصور مقتѧرح لتطѧویر اعѧداد معلمѧات ریѧاض       :  ) ٢٠٠٩( حѧسن  ولاء جلال احمѧد محمѧد   -
رسѧѧالة بѧѧالفیوم فѧى ضѧوء خبѧѧرات بعѧض الѧѧدول الاجنبیѧة،      الاطفѧال بكلیѧة التربیѧѧة النوعیѧة   

  .القاھرة معةالتربویة، كلیة ریاض الاطفال، جا  قسم العلومماجستیر غیر منشورة،

تقویم برامج إعداد العلوم بجامعة نجران في ضوء معاییر  ) : ٢٠١٣( یاسر بیومي عبده  -
 ، تѧصدر عѧن رابطѧة    ٢، ج ٣٨، ع مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم الѧنفس    الجودة،  

 .التربویین العرب

ر  ، الریѧѧاض ، دار النѧѧش التѧѧدریس وإعѧѧداد المعلѧѧم   ) : ١٩٩٣( یѧѧس عبѧѧد الѧѧرحمن قنѧѧدیل     -
 .الدولي
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 

لوب التѧدریس المѧصغر فѧي    إلѧى إعѧداد برنѧامج تѧدریبي قѧائم علѧى أسѧ         ھدف البحث الحالي    

 ، شبھ التجریبي المنھجالبحث تنمیة المھارات التدریسیة لدى طالبات ریاض الأطفال واستخدم 

طالبة من طالبات المستوى الثامن ، وتم تقسیمھم بصورة عشوائیة  )  ٤٠(من  عینةال تتكونو

لبحѧث، الاختبѧار   اواستخدم  ، عینة تجریبیة) ٢٠ (و  عینة ضابطةمنھم )٢٠(الى مجموعتین   

التحصیلي للمھارات التدریسیة، وبطاقة الملاحظة، والبرنامج التدریبي، وأشѧارت النتѧائج إلѧى         

ѧѧستوى    ووجѧѧد مѧѧصائیا عنѧѧرق دال إحѧѧة     ) ٠٫٠١(د فѧѧات المجموعѧѧات طالبѧѧطى درجѧѧین متوسѧѧب

 المعرفѧѧي المѧѧرتبط  يلاختبѧѧار التحѧѧصیل لالتجریبیѧѧة والمجموعѧѧة الѧѧضابطة فѧѧى التطبیѧѧق البعѧѧدى    

 ѧسیة  بالمھѧة   –ارات التدریѧة التجریبیѧصالح المجموعѧستوى       لѧد مѧصائیا عنѧرق دال إحѧد فѧیوج ،

بین متوسطى درجات طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة فى التطبیق    ) ٠٫٠١(

 لѧصالح المجموعѧة   – ومھاراتھѧا الفرعیѧة  ) ككѧل (البعدى لبطاقѧة ملاحظѧة المھѧارات التدریѧسیة      

بѧѧین متوسѧѧطى درجѧѧات طالبѧѧات    ) ٠٫٠١(ل إحѧѧصائیا عنѧѧد مѧѧستوى   التجریبیѧѧة، یوجѧѧد فѧѧرق دا  

المجموعة التجریبیة فى التطبیق القبلى والبعدى لاختبار التحصیل المعرفى المرتبط بالمھارات 

بѧѧѧین ) ٠٫٠١(التدریѧѧسیة، لѧѧصالح التطبیѧѧق البعѧѧѧدى، یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧѧصائیا عنѧѧد مѧѧستوى        

لتطبیѧѧق القبلѧى والبعѧѧدى لبطاقѧة ملاحظѧѧة   متوسѧطى درجѧات طالبѧѧات المجموعѧة التجریبیѧѧة فѧى ا    

إرتباطیѧة  توجѧد علاقѧة   ومھاراتھا الفرعیة لصالح التطبیق البعدى،  ) ككل(المھارات التدریسیة   

بѧѧین درجѧѧات طالبѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي للاختبѧѧار التحѧѧصیلي المعرفѧѧي   

  . ودرجاتھم علي بطاقة ملاحظة  المھارات التدریسیة
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٢١٤  

SUMMARY:  

This research aimed at developing the current program Training 
based on the teaching style mini in the development of teaching skills 
among students of kindergarten and use the Find method quasi-
experimental, and the sample consisted of 40 female students from 
the eighth level, were divided randomly into two groups (20) of them 
sample officer and (20) experimental sample , and use the search, the 
achievement test of teaching skills, and note card, and the training 
program, And the results indicated the presence of a statistically 
significant difference at the level (0.01) between the mean scores of 
students of the experimental group and the control group in the post 
application of the test grades cognitive skills associated with teaching 
- in favor of the experimental group, No statistically significant 
difference at the level (0.01) between the mean scores of students of 
the experimental group and the control group in the post application 
for the card NOTE teaching skills (as a whole) and skills sub - in 
favor of the experimental group, there is a statistically significant 
difference at the level (0.01) between the mean scores of students of 
the experimental group application in the pre and post achievement 
test cognitive skills associated with teaching, for the benefit of post 
application, There is a statistically significant difference at the level 
(0.01) between the mean scores of students of the experimental group 
in the application pre and post card NOTE teaching skills (as a 
whole) and skills sub favor dimensional application, there is a 
correlation between the scores of students of the experimental group 
in post application of the test grades of knowledge and their scores 
on the note card teaching skills. 


