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٥٤٣ 

  خصوصية تربية الطفل
  )ًالأطفال الموهوبون نموذجا  ( 

 

 

 

 
 

  

یعتبر ھذا الكتاب من أھم الكتب المتخصصة في مجال تربیة الطفل وھѧو ضѧمن مجموعѧة        
ه السلسلة وھѧو یتنѧاول الأطفѧال موھѧوبین     مؤلفات الطفل أصیل حیث أنھ الإصدار الرابع في ھذ  

  .نموذجاً 

وتتحدد القضیة التي یتناولھا الكتѧاب الحѧالي علѧى الѧرغم مѧن الاھتمѧام الرسѧمي المتزایѧد                
برعایة الطفولة في مصر خلال السنوات الأخیرة من خلال الاھتمام بتربیة الأطفѧال الموھѧوبین     

وده التقصیر والتدني والإھمال واللامبالاة، كما وخاصة أطفال ما قبل المدرسة إلا أنھ ما زال یس
أن مؤشѧѧرات واقѧѧع تربیѧѧة الطفѧѧل الموھѧѧوب فѧѧي كѧѧل مѧѧن الأسѧѧرة وریѧѧاض الأطفѧѧال والمدرسѧѧة         
الابتدائیة والمؤسسات المجتمعیة الأخرى یدور في إطار من الإھدار والاندثار لقѧوي وإمكانѧات       

  .  إبداعیة ضروریة لتقدم المجتمع وتطوره 

  

لقد أبدى الناس في مختلف المجتمعات وعلى مر العصور اھتماما كبیراً بالأشخاص ذوي   
  -:القدرات العالیة والمواھب الخاصة وذلك على النحو التالي 

  

لتنافѧسیة  فطورت الإمبراطوریة الصینیة قبل المیلاد نظاماً متقنѧاً ووقتیѧاً مѧن الاختبѧارات ا     
  .لاختبار الأطفال المتمیزین وتوفیر البرامج التأھیلیة المناسبة لھم 
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٥٤٤  

حظي الأطفال الموھوبین بمزید من الاھتمام والتقѧدیر  ) م. ق ٦١٨(وفى عھد سلالة تانج     
  .وخاصة من لدیھم مواھب فنیة وأدبیة 

  

ریتھ الفاضلة علѧى أھمیѧة الفѧروق الفردیѧة فѧي القѧدرات العقلیѧة           حیث أمد أفلاطون في جمھو    
الرجѧѧل ( وغیرھѧѧا مѧѧن الѧѧسمات والخѧѧصائص الإنѧѧسانیة وبنѧѧاءً علѧѧى ھѧѧذا فقѧѧد میѧѧز أفلاطѧѧون بѧѧین   

حیѧѧث أن أفѧѧضلھم الرجѧѧل الѧѧذھبي ولقѧѧد  ) الرجѧѧل النحاسѧѧي ( و ) الرجѧѧل الفѧѧولاذي (و ) الѧѧذھبي 
  . من الذھب تكلیفاً إلھیاً أعتبر أفلاطون أن رعایة الأطفال المخلوقین

  

حیѧѧث حѧѧث الإسѧѧلام علѧѧى رعایѧѧة الأطفѧѧال النѧѧابھین وبیѧѧان فѧѧضلھم فѧѧي ازدھѧѧار مجتمعѧѧاتھم   

الإسلامیة دون فروق بین العباد ولھذا فقد تخرج في رحاب الإسلام عدد من النابغین فѧي الفقѧھ     
  .ھم أمثال البخاري ومسلم والغزالي والطب والفلك والكیمیاء وغیر

یرفѧѧع االله " " قѧال تعѧالى   " حیѧث أن الأفѧضلیة فѧي الإسѧلام ھѧي للعلѧѧم والإیمѧان والتفѧوق        

   )١١/ المجادلة ) (  أتو العلم درجات واالله بما تعملون خبیر والذین أمنوا منكم الذین

  

بعض الخطوات حیث كان یرسѧل الوفѧود   ) سلیمان القانوني   ( العثماني  لقد اتخذ السلطان    

 بحثѧѧاً عѧѧن الѧѧشباب الیѧѧافعین أو الأشѧѧخاص     ١٦إلѧѧى كافѧѧة أنحѧѧاء الإمبراطوریѧѧة فѧѧي القѧѧرن الѧѧـ      
المتمیزین في مجѧالات التعلѧیم والفنѧون والقѧوة البدنیѧة بغѧض النظѧر عѧن معتقѧداتھم الدینیѧة أو             

ح الخѧریجین بعѧѧد اكتمѧال تعلѧیمھم بنجѧاح مراكѧز مرموقѧة فѧѧي       انتمѧاءاتھم القومیѧة كمѧا كѧان یمѧن     

  .القوات المسلحة ودواوین الدولة ومؤسساتھا العلمیة والفنیة

  

حیث بدا الاھتمام بالموھبة والموھوبین في العقود المتأخرة من القرن التاسѧع عѧشر فقѧد        
ن والنابھین لأول مرة فѧي الولایѧات المتحѧدة الأمریكیѧة عѧام        وجدت الفصول الخاصة بالموھوبی   

  .م في مدینة سانت لویس ١٨٧١
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٥٤٥ 

  .وقد دعم عدد من العلماء رعایة الموھوبین أمثال جلجار، ویتى رینزولي 

ولا یقتصر الاھتمام بالموھوبین على المجتمع الأمریكي فقط بل یشركھ فѧي ھѧذا الاھتمѧام        

یاباني والألمѧاني والأرجنتینѧي والتایلانѧدي والѧصیني والھنѧدي      مجتمعات أخري مثل المجتمع ال   

والعربѧѧي، ولكѧѧن المجتمѧѧع الأمریكѧѧي علѧѧى وجѧѧھ الخѧѧصوص یѧѧستقطب الأفѧѧراد الموھѧѧوبین تحѧѧت   

إغراءات عدیѧدة ویѧوفر لھѧم منѧاخ الإبѧداع حتѧى یقومѧوا بالابتكѧار والإبѧداع والاختѧراع لحѧساب                 

  .المجتمع الأمریكي 

  

ترجع بدایة الاھتمام بالأطفال الموھوبین في مصر إلى عھد محمد على في القرن التاسѧع    

عشر عندما أرسل مجموعة من التلامیذ المتفوقین من الكتاتیب والأزھر الشریف فى بعثات إلى 

ظѧѧیم فѧѧي نھѧѧضة مѧѧصر وازدھѧѧار     الخѧѧارج ولاسѧѧیما إلѧѧى فرنѧѧسا وإنجلتѧѧرا وكѧѧان ذلѧѧك الأثѧѧر الع       

  .حضارتھا

كمѧѧا تركѧѧز الاھتمѧѧام فѧѧي مѧѧصر علѧѧى الموھѧѧوبین ریاضѧѧیاً والمتفѧѧوقین تحѧѧصیلیاً فقѧѧط دون    

  .غیرھم 

ولقѧѧѧد بѧѧѧرزت فكѧѧѧرة إنѧѧѧشاء مدرسѧѧѧة خاصѧѧѧة للموھѧѧѧوبین فѧѧѧي منتѧѧѧصف الخمѧѧѧسینات عѧѧѧام     

م وأصѧبحت  ١٩٦٠إلى أن تم تشیید مدرسة المتفوقین بعین شѧمس فѧى عѧام           ) ١٩٥٤/١٩٥٥(

حافظѧات، وقѧد تѧم إنѧشاء مدرسѧة الموھѧوبین ریاضѧیاً        مدرسة مستقلة للموھوبین مѧن جمیѧع الم   

مدرسѧة الموھѧوبین ریاضѧیاً التجریبیѧة النموذجیѧة بمدینѧة نѧصر، ثѧم         ( م تحѧت إسѧم    ١٩٩٢عام  

م وكѧذلك قبѧول الموھѧوبین موسѧیقیاً فѧى المعھѧد       ١٩٩٣تلتھѧا مدرسѧة أخѧري بالإسѧماعیلیة عѧام     

ن الاھتمام بالموھوبین دراسیاً مѧا  م، كما أ)١٩٥٩(منذ عام   ) الكونسرفتوار(العالي للموسیقي   

زال موجود في شكل فصول للمتفوقین في بعض المدارس الثانویة بموجب القرار الوزاري رقم 

  .م ١٤/٥/١٩٨٨بتاریخ ) ١١٤(
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٥٤٦  

  

  

١-      ѧل الثلاثѧلا        : يأن كلمة موھوب مأخوذة من الفعѧاه بѧاه إیѧشيء أي أعطѧھ الѧب لѧب ووھѧوھ
عѧѧوض، والھبѧѧة ھѧѧي العطیѧѧة للѧѧشيء الموھѧѧوب بѧѧلا مقابѧѧل، فѧѧالموھوب ھѧѧو شѧѧخص نѧѧابغ    

متفѧوق ذو مѧѧستوي عѧال فѧѧي الأداء الفكѧري أو العلمѧѧي أو ھمѧѧا معѧاً عѧѧن أقرانѧھ فѧѧي نفѧѧس       
  .العمر 

وعلا للإنسان  ھي الشيء الذي یعطیھ االله جل ( Giftedness )كما أن الموھبة الفطریة  -٢

بلا مقابل وھى استعداد ینعم بھ الخالق سبحانھ وتعالي على فئѧة قلیلѧة مѧن عبѧاده لحكمѧة          
رب ھѧب لѧي حكمѧاً وألحقنѧي     " إلھیة، قال تعѧالي علѧى لѧسان سѧیدنا إبѧراھیم علیѧھ الѧسلام         

  )٨٣/الشعراء"                ( بالصالحین

و العلѧو وارتفѧاع الѧشأن فѧي مجѧال      فھsuperiority )  ѧللتفѧوق  ( أما عن المعني اللغѧوي     
إن " والتفوق من الفوق، والفوق نقیض التحت، قال تعالى ) تفوق ( معین، والتفوق من الفعل 

  ) .٢٥/البقرة) ( االله لا یستحى أن یضرب مثلاً ما بعوضھ فما فوقھا 

ج كما أن الموھبة باعتبارھا كاستعداد فطري كامن لقدرات إنسانیة متنوعة ومتمیزة یحتا
إلى ظروف بیئیة مناسبة حتى تظھرني بشكل متفرد أو مستوي أداؤه مرتفع وھى لیست حكراً        

  (  I    Q  )على القدرة العقلیة العامة التي یمثلھا الذكاء أو معاملة 

فالѧѧѧѧذكاء وحѧѧѧѧده لا یكفѧѧѧѧي لإحѧѧѧѧداث التفѧѧѧѧوق والإبѧѧѧѧداع إلا إذا وجѧѧѧѧدت الظѧѧѧѧروف التربویѧѧѧѧة  
  .تي ترعي وتنمي ھذه الموھبة والاجتماعیة والنفسیة والدافعیة ال

  

 General Giftedness 

أي (على التفكیر المتجدد والأداء الفائق فѧي  ) العامة(مستوى عال من الاستعداد والقدرة      
الإنѧساني سѧواء كѧان علمیѧاً، عملیѧاً، اجتماعیѧا، قیادیѧاً،        مѧن مجѧالات النѧشاط     .  لھ قیمة  –) مجال

  .جمالیاً 
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٥٤٧ 

) ترتبط (أما غیره من المجالات التي تقدرھا الثقافة المجتمعیة الأم وھي ذات أصل فطري 

بالذكاء، وكل موھوب ذكي كما أن الموھبة تتحایزني نسب الѧذكاء حتѧى أنھѧا بѧین الفѧرد متوقѧد            
وفیھѧѧا توجѧѧد  ... Superior )(  ، والفѧѧائق ( creative ) ، المبتكѧѧر  ) Bright( الѧѧذكاء 

 .الموھبة ذكاء، الموھبة ابتكار، الموھبة تحصیل، الموھبة قیادة، وغیرھــا 

 ( Special Giftedness) 

مѧستوى عѧال مѧن الاسѧѧتعداد والقѧدرة الخاصѧة علѧى الأداء المتمیѧѧز فѧي مجѧال المعѧین مѧѧن          
) لا ترتبط بالذكاء( ت أصل تكویني اني التي تقدرھا ثقافة المجتمع وھى ذامجالات النشاط الإنس

فلیس كل ذكى موھѧوب حتѧى أنھѧا قѧد تكѧون بѧین ذوى الاحتیاجѧات الخاصѧة وھѧى تمیѧز شخѧصاً               
بعینھ متفوقاً مثلاُ في الأداء المھاري الخاص بمجال الموھبة سѧواء كانѧت موھبѧة موسѧیقیة أو        

  .ة، وھى لیست موھبة ذكاء عام وأنھا ھي ترتبط بالذكاء النوعي ریاضیة أو میكانیكیة أو فنی

  

 ھѧي ھبѧѧة مѧѧن االله كمѧѧا أنھѧѧا    - أ 
 یودعھѧا فѧي بعѧض الأطفѧال ویختѧصھم      صناعة وإبداع خلق االله تلك القدرة البѧشریة التѧي         

بھا، فالموھبة كالمعѧادن النفیѧسة تكتѧشف ولا تѧصنع ولھѧذا یجѧب أن یبحѧث عنھѧا فѧي كѧل              
  .زمان ومكان لرعایتھا وتنمیتھا 

  فالمواھѧѧѧب الإنѧѧѧسانیة إلھیѧѧѧة المѧѧѧصدر، فطریѧѧѧة الاسѧѧѧتعداد، اجتماعیѧѧѧة التنمیѧѧѧة، وعلѧѧѧى         

زرع "  یملكھѧا الأغنیѧاء، كمѧا أن فكѧر     ھذا قد تكون الموھبѧة لѧدى الأطفѧال الفقѧراء وقѧد لا      
  لیѧѧست خلѧѧق لقѧѧدرات إنѧѧسانیة جدیѧѧدة أو لإیجادھѧѧا مѧѧن العѧѧدم ولكنھѧѧا بمثابѧѧة        " المواھѧѧب 

  تھیئѧѧة بیئѧѧة تربویѧѧة ثریѧѧة تتѧѧیح الفѧѧرص المناسѧѧبة لاسѧѧتثماره القѧѧوى الكامنѧѧة الموجѧѧودة       

  .سلفاً 

شافھا فѧѧي مرحلѧѧة الطفولѧѧة   فالموھبѧѧة یمكѧѧن اكت ѧѧ  -ب 
المبكرة وذلك من خلال برامج وأنشطة التربیة الحسیة وكذلك اختبارات الذكاء والتحصین 

  .وترشیحات الآباء والمعلمین 



 

 

 

–– 

 

٥٤٨  

وعلى الرغم من اختلاف البعض حول سن ظھور الموھبة إلا أن معظمھѧم أجمѧع علѧى أن     

دث تѧدھور وانحѧدار مفѧاجئ فѧي     سѧنوات ثѧم یحѧ   ) ٤٫٥(إلѧى   ) ٤(التخیل الإبداعي یظھر في سن      
سѧѧنوات، ویرجѧѧع ھѧѧذا التѧѧدھور إلѧѧى تنѧѧاقض فتѧѧرات أنѧѧشطة اللعѧѧب التربѧѧوي      ) ٥(عمѧѧر مѧѧا بعѧѧد  

الإیجابي والذي یستخدم فیھ الطفل جمیع حواسھ ویشعر فیھ بالبھجة والمتعѧة، كمѧا یرجѧع إلѧى         

تخدم بعѧض  ویѧس ) زیادة فترات أنѧشطة اللعѧب الѧسلبي الѧذي یѧشترك فیѧھ الطفѧل سѧمعیاً وبѧصریاً            
حواسھ ویرجع أیضاً إلى توجیھ جزء من وقت الطفل في تنمیة مھارات التفكیر التقѧاربي فلكѧي    

   -:تظھر الموھبة لدى الأطفال یستلزم الأمر 

  .تفعیل دور الأسرة والروضة في اكتشاف الأطفال الموھوبین  -١

 .تقدیم برامج علمیة لرعایة وتنمیة الأطفال الموھوبین وصقل مواھبھم  -٢

ظیم أنماط التفاعل بѧین الفطѧرة الوراثیѧة التѧي تعѧین الحѧدود مѧع البیئѧة الاجتماعیѧة               تع -٣

 .التي تعین مدى القیود 

    

فالمواھب ھي قѧدرات طبیعیѧة تعتمѧد علѧى مѧا یمتلكѧھ الطفѧل بѧالقوة الوراثیѧة التѧي تنمیھѧا              

محیطѧة، لѧیس ھѧذا فحѧسب ولكѧن ظھѧور الموھبѧة فѧي مرحلѧة            وتغذیھا عوامل البیئة التربویة ال    
الطفولة ورعایتھا وتنمیتھا في إطار تكاملي مستمر بین الأسرة والروضة والمدرسة والمجتمع 

  .قد یرجع على إثراء وتفعیل متطلبات البیئة التربویة والاجتماعیة والنفسیة

لمѧا یمتلكѧھ الفѧرد مѧن الѧسمات      فإذا كان مѧن شѧان الوراثѧة أن تعѧین الحѧدود العلیѧا والѧدنیا          
والخصائص فإن محاولات التدریب والتنمیة لھذه السمات والقدرات العالیة ھѧو لمѧا یوجѧد بѧین          

  .ھذه الحدود الوراثیة ولیس خارجاً عنھا 

    

الموھبѧة  ( لا فѧي النѧوع   ) عي النضج الاجتمѧا ( حیث أن للموھبة  مصطلحان یختلفان في      
 عند الصغار والموھبѧة كقѧدرة متمیѧزة    Giftednessوھي الموھبة كاستعداد فطري ) الفطریة  

  . عند الأفراد الكبار Talentعلى الأداء 



 

 

 
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٥٤٩ 

القدرات الكامنة التي یولد بھا الفرد ویكون بھѧا  : حیث تمثل الموھبة كاستعداد فطري     -  أ

ن مجالات النشاط الإنساني صاحب ھذه القدرات لم مستعداً للنبوغ في مجال أو أكثر م
  .یتعرض للتدریب وھى ما یمكن أن نطلق علیھا الموھبة الخام 

 Talentالموھبة كقدرة متمیزة على الأداء   - ب

وھى تمثل التطور الطبیعي للموھبة الفطریة فѧي حѧال اكتѧشافھا وتحولھѧا مѧن الطѧور              
  .الكامن إلى الطور المستثمر الظاھر 

    

الإبداع في اللغة العربیة مشتق من الفعل أبدع أي أنشأه وأخترعھ على غیر  مثال سѧابق   
أما الإبداع بالمعني الإنساني الخѧاص بالفعѧل   " الإبداع بالمعنى الدیني الخاص بالخلق الإلھي " 

  .البشري

  

  .تخلص من الأنماط التقلیدیة ال -١

 .التعامل مع المواقف بطریقة جدیدة  -٢

 الإتیان بحلول متمیزة للمشاكل -٣

فالعلاقѧѧة بѧѧین الإبتكاریѧѧة والإبѧѧداع علاقѧѧة تѧѧابع ومتنѧѧوع یتبѧѧادلان الأدوار وعلѧѧى ھѧѧذا فѧѧإن     
ازدھار الموھبة ابتكار على مستوى التفكیر وإبداع على مستوى الإنتاج مرھون بتѧوفیر منѧاخ      

  .ربوي ونفسي یزھو بالأمن والحب والحریة ت

     

مبتكѧراً لا  ) إنѧساناً (یمكѧن أن یكѧون   ) بالاكتѧشاف والرعایѧة  (حیث یعتبر كل موھوب عقلیѧاً    

سان مبدع مثیل لھ، كل إنسان مبتكر بالتشجیع والتقدیر یمكن أن یتحول إلى إنسان مبدع وكل إن
بالتѧѧدریب والتѧѧشجیع یمكѧѧن أن یعطѧѧى إنتاجѧѧاً لا مثیѧѧل لѧѧھ وھѧѧذا یѧѧرتبط بمѧѧسئولیات المؤسѧѧسات      

  .المجتمعیة والتربویة المعنیة في احترام الفروق الفردیة بین البشر 
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٥٥٠  

فالإبداع كإنتاج إنساني لا یقتصر على فن معین ولا مجال معین ولكنھ نوع من الاستلھام      

فكѧري علѧѧى المѧستوي لإنتѧاج أشѧیاء جدیѧѧدة فѧي صѧیاغتھا فѧي مختلѧѧف        الإنѧساني نتیجѧة إشѧراق    
  .المجالات 

     

فإن مفھوم التفاؤل یشیر إلى التوقع الإیجѧابي مѧن قبѧل الأفѧراد لحѧدوث الѧصیغة الإیجابیѧة           
خبراتھم اتجاھѧات نفѧسیة   لأفعل التفضیل في مواقفھم الحیاتیة حیث یبنون في ضوء معارفھم و       

إیجابیة نحو الأحداث والأشیاء والمواقف والأشخاص، فعلاقة الموھوب بالتفاؤل ترتبط إرتباطاً 

  .كبیراً بقدرتھ على قھر الظروف المجتمعیة المحیط بھ 

  أمѧѧا مفھѧѧوم التѧѧشاؤم یѧѧشیر إلѧѧى عملیѧѧة التوقѧѧع الѧѧسلبي مѧѧن قبѧѧل بعѧѧض الأفѧѧراد لحѧѧدوث           
تفضیل في مواقف حیاتھم، وبناءً علیھ فإن علاقة الموھبة والموھوبین الصیغة السلبیة لأفعل ال

  باتجѧѧاه التѧѧشاؤم فإنѧѧھ یمكѧѧن القѧѧول بѧѧأن الموھѧѧوبین بطبیعѧѧتھم متفѧѧائلون فѧѧي نظѧѧرتھم لمعطیѧѧات    
  .الحیاة 

     

ادیѧѧة والمعنویѧѧة ومتغیراتھѧѧا الثقافیѧѧة والتѧѧي   نظѧѧراً لان الثقافѧѧة العربیѧѧة لھѧѧا معطیاتھѧѧا الم  
تختلѧف بھѧا عѧن غیرھѧا مѧن الثقافѧات الأخѧرى، فѧإن تѧأثیرات ھѧذه الثقافѧة علѧى الموھѧوبین مѧѧن              
أبنائھا قد یطبعھم ببعض السمات الشخصیة التي تمیزھم عن غیرھم من العادیین داخل الثقافة      

 ѧѧѧا، ونتیجѧѧѧدمھا ورقیھѧѧѧة وتقѧѧѧة الثقافѧѧѧاً لدینامیكیѧѧѧداعي  الأم طبقѧѧѧسلوك الإبѧѧѧیم الѧѧѧإن تقیѧѧѧذلك فѧѧѧة ل
للموھوبین في ثقافة قد یختلف عن ثقافة مجتمع أخر نتیجة اخѧتلاف المعѧاییر والقѧیم بѧین ھѧذه             

  -:الثقافات ومن سمات الموھوبین المرتبطة بثقافة المجتمع 

 الھالѧة  – الشخѧصیة المنتوریѧة   – الأفكѧار الإسѧتباقیة   – الخیال التلقائي –النباھة الفطریة  
 الѧسعي نحѧѧو  – سѧѧعة التحمѧل والإنجѧѧاز  – غرابѧѧة الأطѧوار  – الخѧروج عѧѧن المѧألوف   –التأثیریѧة  
  .الكمالیة 

 
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٥٥١ 

  

 

حیث أن مجال التسابق الحضاري یكون بین مجتمع قوى ومجتمع ضعیف حیث أن حروب 
تكون حروبѧاً ثقافیѧة واقتѧصادیة وعلمیѧة یلعѧب فیھѧا الѧذكاء دوراً ھامѧاً فѧي حѧسمھا              المستقبل س 

  .لصالح الموھوبین 

 

نتیجة للتغیرات العالمیة في العصر الحدیث فѧإن القѧرن الحѧادي والعѧشرین لѧن یعتѧرف إلا          

  ѧѧم المتѧѧوبین ھѧѧإن الموھѧѧذا فѧѧة لھѧѧاً ونتیجѧѧراً وعلمѧѧاء فكѧѧدي  بالأقویѧѧذا التحѧѧات ھѧѧل تبعѧѧولین لتحم
  .الحضاري 

 

  ة الأمم لѧن تقѧاس فقѧط كمѧا تملѧك مѧن رصѧید ثقѧافي وتѧاریخي فقѧط ولكنھѧا تقѧاس                  مأن عظ 
  بمѧѧѧا یتѧѧѧوفر لأبنائھѧѧѧا مѧѧѧن رعایѧѧѧة تربویѧѧѧة متكاملѧѧѧة وخاصѧѧѧة الموھѧѧѧوبین ولاسѧѧѧیما البѧѧѧѧراعم           

  .الصغیرة 

 

إن مجرد الحصول على أدوات ومواد التكنولوجیا للاستھلاك من الدول المتقدمة لا یصنع 
علماء وإنما الذي یصنع التقدم الحقیقي ھم الموھوبین ورعایتھم التربویة منذ سنوات الطفولة 

  .الأولي 

 

ة وما یترتب علیھا من مشكلات عدیدة الأمر الذي یتطلب إن وجود مشكلة الزیادة السكانی

وجود أفراد غیر عادیین ذوي عقول تتمیز بقدرات عامѧة وخاصѧة عالیѧة تѧستطیع إیجѧاد حلѧول        
  .غیر عادلة لھذه المشكلات

  



 

 

 

–– 

 

٥٥٢  

 

  علѧѧѧѧوم حیѧѧѧѧث أن المجتمѧѧѧѧع فѧѧѧѧي حاجѧѧѧѧة إلѧѧѧѧى رعایѧѧѧѧة الموھѧѧѧѧوبین فѧѧѧѧي شѧѧѧѧتي مجѧѧѧѧالات ال     

والفنون والآداب باعتبارھم قاطرة المجتمѧع نحѧو أعلѧى معѧدل فѧي إنجѧاز المѧشروعات القومیѧة              

  .الضخمة 

 

إن مѧѧستقبل الѧѧوطن یحتѧѧاج إلѧѧى الموھѧѧوبین القѧѧادرین علѧѧى الابتكѧѧار والإبѧѧداع ولكѧѧن ھѧѧذا       

   ѧѧوي وصѧѧاعي والتربѧѧاخ الاجتمѧѧوفیر المنѧѧام بتѧѧون بالاھتمѧѧاة  مرھѧѧف الحیѧѧي مختلѧѧواھبھم فѧѧقل م

  .الإنسانیة 

 

إن امѧѧتلاك ناصѧѧیة التكنولوجیѧѧا الراقیѧѧة فѧѧي مجѧѧال المعلومѧѧات والاتѧѧصالات والإلكترونѧѧات    

یستلزم ھذا الاھتمام بالموھوبین والمبدعین من أبناء الوطن وھذا لن یتحقق دون وجѧود نظѧام    

  .تربویة الخاصة للأطفال الموھوبینتیاجات التربوي یلبي الاح

 

نتѧاج ذو  أن قوة الأمم ترتبط بقѧوة نظمھѧا التعلیمیѧة المنتجѧة البѧشریة المؤھلѧة للعمѧل والإ           

ة قوة ولھذا فإن الاھتمام باكتѧشاف ورعایѧة وتنمیѧة الموھѧوبین یѧصب         بالجودة العالیة، فالموھ  

  .ار الوطني في مصلحة القر

 

حیث أن الموھوبون ھم أھم مصادر القوة الحضاریة والثروة البشریة في المجتمع سواء 

كانوا في قواتنا المسلحة أو قوتنا البشریة فإن رعایتھم یدخل في صمیم القوة الحضاریة التѧي         

  .ھي أفضل وسیلة لحمایة السلام 

 



 

 

 

–– 

 

٥٥٣ 

  

   

تعتمد على ارتفاع نѧسبة الѧذكاء حتѧى    ) العامة(إذا كانت الموھبة الأكادیمیة أو التحصیلیة   
اعتѧھ  یبدى الفرد تفوقاً في المقررات الدراسیة، فإن المواھب الأكادیمیة الخاصة تعتمѧد علѧى بر    

  .تلك المواد الدراسیة التي قد لا تتطلب إرتفاعاً كبیراً في نسبة الذكاء ) أحد(في 

  

  .نظریة الذكاءات المتعددة لتفسیر الموھبة  -١

 .النموذج النفسي الاجتماعي لتفسیر الموھبة  -٢

 . النموذج الثلاثي لتفسیر الموھبة  -٣

 .وذج الحلقات الثلاث لتفسیر الموھبة نم -٤

 .النموذج الفارق للموھبة  -٥

  

مجموعѧة مѧن   : حیث أن الإنسان یمتلك على الأقل سبعة أنѧواع مѧن الѧذكاء تمثѧل كѧل منھѧا          
       ѧѧن تلѧѧة مѧѧل مجموعѧѧا أن لكѧѧشكلات، كمѧѧل المѧѧة لحѧѧارات اللازمѧѧل   المھѧѧة لحѧѧارات اللازمѧѧك المھ

المشكلات، كما أن لكل مجموعة من تلك المھارات أھمیتھا الثقافیة والاجتماعیة، كذلك فإن لكل 
  . الوظیفي هنمط من تلك الأنماط الذكائیة أساسھ في مخ الإنسان وفى جھاز

  

١-   

اء والأدباء ویتسم ھؤلاء بإمكانیѧة اسѧتخدام اللغѧة بمھѧارة، الѧذاكرة القویѧة،            ومنھم الشعر 
  .سھولة استخدام الكلمات والتلاعب بھا 

 



 

 

 

–– 

 

٥٥٤  

٢-   

ومنھم العلماء والفلاسفة والمتخصصین في الریاضیات وعلوم الكمبیوتر، ویتسم ھѧؤلاء    
 .من خلال تناول الأشیاء والرموز بالقدرة على اكتشاف الأنماط والفئات والعلاقات 

    

حب الرسم، إدراك : یتسم أصحاب ھذا الذكاء ومنھم المعماریون والمھندسون والنحاتون  
  .جید للتفاصیل إدراك الجزء بالكل الحساسیة للنغمات والإیقاع 

    

حنѧѧѧѧین والمѧѧѧѧوزعین الموسѧѧѧѧیقیین الاسѧѧѧѧتمتاع   یتѧѧѧѧسم أصѧѧѧѧحاب ھѧѧѧѧذا الѧѧѧѧذكاء ومѧѧѧѧنھم المل  
  .بالمقطوعات الموسیقیة، الحساسیة للنغمات والإیقاع 

    

القدرة على : یتسم أصحاب ھذا الذكاء ومنھم الشعراء والمؤلفین وعلماء النفس والتربیة
  .فھم المشاعر الداخلیة والأحلام، الطموح والثقة بالنفس 

   

یتسم أصحاب ھذا الذكاء ومنھم الأدباء والسیاسیین والمعلمین ورجال الدین بالقدرة على 
  .ملاحظة وجھات النظر المتعلقة بالموضوع إبداء الرأي، التعاون والتواصل، كسب الأصدقاء 

   

احین والراقѧصین والحѧرفیین بمѧستوى    یتسم أصحاب ھذا الذكاء ومنھم الریاضیین والجر    
  .جید من التوازن، تأزر عصبي بصري عال 

  -:   كما أضاف جاردینز إلى تلك الأنماط نمطین آخرین 

   

فѧѧضیل الخѧѧروج فѧѧي رحѧѧلات أو    یتѧѧسم أصѧѧحاب ھѧѧذا الѧѧذكاء بالاھتمѧѧام بالبیئѧѧة الطبیعیѧѧة ت     
  .معسكرات



 

 

 

–– 

 

٥٥٥ 

   

ه بالقدرة على سبرغور الأسئلة المتعمقѧة كمѧا یتمیѧزون فѧي تلѧك         یتسم أصحاب ھذا الاتجا   
  .الأعمال التي تتطلب إعمال الفكر والتحاور و المناقشة 

  :وقد سبق فؤاد أبو حطب ھوارد جاردینز بعشر سنوات وصنف الذكاء إلى سبع فئات 

  الذكاء الحسي -١

 الذكاء الحركي -٢

 الذكاء الإدراكي -٣

 الذكاء الرمزي -٤

 الذكاء السیمانتي -٥

 الذكاء الشخصي -٦

 .الذكاء الاجتماعي  -٧

  

 لا تتطور إلا عند المراھقین والراشدین Talentوالذي یرى من خلالھ أن الموھبة كأداء 

  .فقط مما یعنى من جانب أخر أنھا لا تتطور عند الأطفال 

Talent   

  .المواھب النادرة  -١

 .المواھب فائضة  -٢

 .المواھب النسبیة  -٣

 .المواھب الشاذة  -٤
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٥٥٦  

  

حیث یعرف بنموذج العوامل الثلاثѧة لѧشتینبرج والѧذي یѧرى مѧن خلالѧھ أن الموھبѧة تѧضم            
  -:و أنماط وھما ثلاثة عناصر أ

  . ویقصد بھا القدرة على تفكیك برنامج وفھم أجزاءه   -  أ

 . ویقصد بھا قدرة الفرد على النظر إلى الأمور بعمق   - ب

 ویقصد بھا قدرة الفѧرد علѧى تطبیѧق الجوانѧب التحلیلیѧة فѧي كѧل المواقѧف              -ج
  .الحیاتیة 

  .د أن یجمع بین نموذج أو أكثر في ذات الوقت ویعرف ھذا بالموھبة المتوازنة ویمكن للفر

  

قدم جوزیف رینزولي نموذج الحلقات الثلاث وقد افترض رینزولي أن الموھبة ھي نتѧاج       
  .تقاطع ثلاث قدرات إنسانیة تمثل ثلاث حلقات متعانقة 

  

  

  -:وقام رینزولي بتصنیف الموھبة إلى فئتین عامتین ھما

  .الموھبة المدرسیة  -١

  .الموھبة الإنتاجیة الإبداعیة  -٢

 مفھѧوم الѧسلوك المتفѧوق كمخѧرج وسѧط للموھبѧة وتѧتلخص        ١٩٨٥وقد أقتѧرح رینزولѧي     
فھوم فѧي أھمیѧة تѧوافر ثلاثѧة عناصѧر أساسѧیة للفѧرد والتѧي تمثѧل نمѧوذج الحلقѧات            فكرة ھذا الم  
  -:الثلاث ھي 

  

مѧستوى الفѧرد واسѧتعداده للعمѧѧل، فقѧد تكѧون ھѧذه  الاسѧѧتعدادات قѧدرات عقلیѧة عامѧة مثѧѧل          
العددیة ومن أمثلتھا التفكیر العددي والعلاقات المكانیة القدرة على تجھیز المعلومات والقدرات 
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٥٥٧ 

أو قدرات خاصة في مادة أو موضوع معین لا یلاحظھا العامة كنبوغ الطفل في موضوع معین        
 .أنشطة النحت أو الموسیقى : ومن أمثلتھا

  

وھѧوب التѧي تѧساعده علѧى     وھى المھارات الضروریة والملائمة لمیول ورغبات الفرد الم     
اكتساب جمیع المھارات الإبداعیة ولقد أثبتѧت الأبحѧاث إمكانیѧة تعلѧم الفѧرد المھѧارات الإبداعیѧة         

  . حیث یتوفر المعلم المؤھل، والطالب المستعد، والبیئة الملائمة فیھاالأساسیة المرغوب 

  

   ѧب مراحѧة      ویختص بتعوید الطالب على تنفیذ وترتیѧى مواجھѧة علѧھ وتدریبیѧھ ودقتѧل عمل

  .الصعاب والتغلب علیھا 

  .خص بذاتھ فإنھ یملك سلوك متفوقاًوعند توافر العناصر الثلاثة الأساسیة السابقة لدى ش

  

 giftedness الموھبѧة كاسѧتعداد فطѧري    -:وقد میز فیھ مفھومین متمیزین للموھبѧة ھمѧا      
 فرط الموھبة أولاً بتلك القدرات الطبیعیѧة التѧي لا یكѧون الفѧرد       Talentالموھبة كقدرة أدائیة    و

قѧد تѧѧدرب علیھѧѧا وھѧى مѧѧا تعѧѧرف بالاسѧتعدادات الفطریѧѧة حیѧѧث یѧرى أن الموھبѧѧة تѧѧرتبط بѧѧالأداء      

  .المتمیز من جانب الفرد في واحد أو أكثر من الاستعدادات الفطریة 

 بمستوى أداء فوق المتوسط على الأقل Talentأدائیة ثابتة كما ربط بین الموھبة كقدرة 
في جانب واحد أو أكثر من مجالات النشاط الإنساني، كمѧا یѧرى أن الدافعیѧة تلعѧب دوراً حاسѧماً         

في عملیة تطویر المواھب وكذلك الاسѧتعدادات الوراثیѧة، كمѧا أن البیئѧة تѧؤثر فѧي ھѧذه العملیѧة             
ي یعیش فیھ الفرد جغرافیاً أو دیموجرافیاً، ثم یأتي بعد ذلك حیث تؤثر على المستوي الأعلى الذ

 من حیث مكان الولادة أو تعلیمھ في مدرسة معینة ووجѧود أفѧراد معینѧین    الحظدور الصدفة أو   

  .في حیاتھ 
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٥٥٨  

 

 المتعѧѧددة التѧѧي تمثѧѧل فѧѧي أساسѧѧھا    أن نمѧѧوذج جѧѧاردینز یعѧѧرض لمجموعѧѧة مѧѧن الѧѧذكاءات    -١
  .مجموعة من القدرات النوعیة أو الاستعدادات الخاصة

یحدد تاتبوم للموھبة مستوى متمیزاً من الذكاء واستعدادات خاصة وعوامل مساعدة غیر  -٢
 ممѧا یѧؤدى بالتѧالي إلѧى أربѧع أنѧواع مѧن        الحѧظ عقلیة ومؤثرات بیئیة إلى جانب نسبة مѧن   

مواھب النѧادرة التѧي تѧرتبط بالجانѧب العلمѧي، والمواھѧب الفائѧضة        المواھب الأدائیة ھي ال  
التي ترتبط بالجانب البیئي، المواھѧب المرتبطѧة بالحѧصص النѧسبیة التѧي تѧرتبط بالجانѧب           

 .التجاري، والمواھب الشاذة التي ترتبط بالجانب العملي 

 والموھبѧة  یتفق نموذج تاتبوم مع نموذج حیاتیة في التمییز بین الموھبة كأساس فطѧري      -٣
كأداء متمیز حیث تكون الأولي أكثر تواجداً لѧدي الأطفѧال بینمѧا الثانیѧة فتوجѧد فѧي الغالѧب         

 .لدي المراھق والشاب 

یقѧѧدم شѧѧتیر فبیѧѧرج نموذجѧѧاً ثلاثیѧѧاً للموھبѧѧة یѧѧرى مѧѧن خلالѧѧھ أن الموھبѧѧة إمѧѧا أن تكѧѧون           -٤
 .تحلیلیةأو إبتكاریة أو عملیة ثم یضیف نمطاً رابع 

الذكاء یتكون من ثلاثة جوانب أحدھا نظѧري والثѧاني عملѧي والثالѧث        یرى شتیرنبیرج أن     -٥
 .إنتاجي 

 في مجال السیطرة العقلیة أحѧدھما داخلѧي والأخѧر    اثنینیشیر ستینبرج إلى وجود نمطین   -٦
خѧѧارجي حیѧѧث یتѧѧساوى الѧѧنمط الѧѧداخلي مѧѧع الانطوائیѧѧة بینمѧѧا یѧѧشبھ الѧѧنمط الخѧѧارجي مѧѧع       

 .الانبساطیة 

نزولي یركز على مجموعة من السمات غیر العقلیة حیѧث یѧرى   إن النموذج الذي قدمھ ری     -٧
أن الفرد یحتاج إلى أكثر من مجѧرد الѧذكاء العѧام وھѧو مѧا یتѧضح مѧن خѧلال مѧا أشѧار إلیѧھ             

 .نموذج الحلقات الثلاث مع وجود بیئة داعمة للفرد 

ة إن نموذج رینزولي یعرض ثلاثة أنواع من المواھب ھي الموھبة الأكادیمیة و الإبتكاری  -٨
     ѧѧي تѧا حتѧѧا بینھѧѧل فیمѧن التفاعѧѧدراً مѧѧب قѧى تتطلѧѧة وھѧة  والعملیѧѧن الإنتاجیѧѧوع مѧى نѧѧؤدي إل

 .الجیدة
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٥٥٩ 

 

لم یحدث اتفاق بین الباحثین المتخصصین في تربیة الأطفال الموھوبین عن ما ھو الطفل 
تي یراھا مناسبة الأمѧر الѧذي   الذي یعتبر موھوباً بكل ینظر إلى الموھوب من الزاویة البحثیة ال 

  -:یعود إلى عدة عوامل وأسباب أھمھا 

اخѧѧتلاف درجѧѧة الموھبѧѧة حیѧѧث أن كѧѧل الأطفѧѧال یملكѧѧون مواھѧѧب عامѧѧة أو خاصѧѧة بѧѧدرجات    -١
  .متفاوتة بكل طفل موھوب في ذاتھ 

كثرة الترادف والتداخل والتعارض بین مصطلحات الموھبة، العبقریة، التفوق، الابتكѧار،       -٢

مر الѧذي یرجѧع إلѧى محكѧات عدیѧدة متعѧددة وھѧى اختبѧارات الѧذكاء، التحѧصیل،              الذكاء، الأ 
 .القدرات الخاصة

أن البѧѧاحثین فѧѧي مجѧѧال المتفѧѧوقین والموھѧѧوبین والعبѧѧاقرة لѧѧم یتفقѧѧوا علѧѧى تخѧѧصیص كѧѧل     -٣

مصطلح منھا بنسبة ذكاء عام أو خاص كما لم یتفقوا على نسبة شѧیوع الموھبѧة فѧي كѧل       
 .یة مستوي من المستویات الذكائ

أن الدارسین للѧذكاء أو القѧدرة الفطریѧة العامѧة یعتبѧرون الأداء علѧى اختبѧارات ومقѧاییس            -٤

   .١٤٠ أو ١٣٠ذكاء معینة وسیلة للتعرف على الموھوبین حیث أن نسبة ذكاءھم تفوق 

  

لأطفѧѧال العѧѧادیین فѧѧي أي مجѧѧال مѧѧن  ھѧѧو الطفѧѧل الѧѧذي یرتفѧѧع مѧѧستوى أدائѧѧھ عѧѧن مѧѧستوي ا   -١

عبѧد  (المجالات التѧي تقѧدرھا الجماعѧة سѧواء أكѧان ھѧذا المجѧال أكѧادیمي أم غیѧر أكѧادیمي                
  )١٩٧٧-السلام عبد القادر

ھو الطفل الѧذي یتمیѧز بقѧدرة عقلیѧة عامѧة ممتѧازة وتѧساعده علѧى الوصѧول فѧي تحѧصیلھ               -٢

           ѧاز فѧستوى ممتѧشر بمѧع ویبѧستوى أداء مرتفѧال    الأكادیمي إلى مѧي مجѧاص فѧي الأداء الخ
 ) .١٩٨١ –لطفي بركات أحمد ( الموسیقي، الرسم، التمثیل، الكتابة 

ھو الطفل الذي لدیھ من الاستعدادات العقلیة ما یمكنھ في مستقبل حیاتھ من الوصول إلى  -٣

 مѧѧستویات مرتفعѧѧة فѧѧي مجѧѧال مѧѧن المجѧѧالات التѧѧي تقرھѧѧا الجماعѧѧة سѧѧواء كانѧѧت مجѧѧالات      



 

 

 

–– 

 

٥٦٠  

 -محمد فѧوزي عبѧد المقѧصود   ( أو اجتماعیة إذا توافرت ظروف معینة  أو فنیة    أكادیمیة( 

١٩٨٨. (  

ھѧѧو ذلѧѧك الطفѧѧل الѧѧذي عѧѧادة مѧѧا یكѧѧون متفوقѧѧاُ فѧѧى المھѧѧارات الذھنیѧѧة الأكادیمیѧѧة أو إحѧѧدى     -٤
 ) ١٤٠إلѧخ بѧشرط حѧصولھ علѧى نѧسبة ذكѧاء أعلѧى مѧن         ... مجالات الفنѧون كالموسѧیقي   

Florence Malty – 1984 ).   

 

Gifted / Talented Child      

ھѧѧو الطفѧѧل الѧѧذي لدیѧѧھ مѧѧن الاسѧѧتعدادات الفطریѧѧة العقلیѧѧة العامѧѧة أو القѧѧدرات الشخѧѧصیة        
 مѧѧن تحقیѧѧق وإظھѧѧار  – فѧѧي حاضѧѧره ومѧѧستقبلھ  –مѧѧا یمكنѧѧھ ) التѧѧي ولѧѧد بھѧѧا وراثیѧѧاً  ( الخاصѧѧة 

 عن أقرانھ من الأطفال العادیین في –ن المألوف  وزائد ع–مستوي أداء علمي وعملي مرتفع      

أي مجѧѧال مѧѧن مجѧѧالات النѧѧشاط الإنѧѧساني التѧѧي یقѧѧدرھا المجتمѧѧع سѧѧواء كانѧѧت علمیѧѧة، عملیѧѧة،       
  .اجتماعیة، قیادیة، جمالیة 

ریاضѧѧیة، موسѧѧیقیة، فنیѧѧة وغیرھѧѧا إذا تѧѧوافرت لھѧѧذا الطفѧѧل الموھѧѧوب ظѧѧروف الرعایѧѧة       

كاملة والمتواصلة في محیط البیئة الاجتماعیة فѧي الأسѧرة     التربویة والنفسیة والاجتماعیة المت   
  .وریاض الأطفال والمدرسة والمجتمع 

  

أن الموھبة كاستعدادات فطریة عقلیة مرتبطة بالذكاء توجد لدي جمیع الأطفال بدرجات   - أ 
  .متساویة أو قدرات شخصیة خاصة لا ترتبط بالذكاء 

ھبة الطبیعیѧة یكѧون فѧي مرحلѧة الطفولѧة وإن إھمالھѧا بمثابѧة           إن الاكتشاف المبكر للمو     -ب 

 .خسارة ثلاثیة للطفل والأسرة والمجتمع 

الأطفѧѧال الموھوبѧѧون تѧѧشع وجѧѧوھھم نѧѧوراً ولا نملѧѧك إلا أن نقѧѧول سѧѧبحان االله علѧѧى ھѧѧذا     -ج 
  .العطاء الإلھي والمدد الرباني بلا عوض أو غرض 



 

 

 

–– 

 

٥٦١ 

متكاملة والمتواصلة تمثل ضرورة حیویة إن الرعایة التربویة والنفسیة والاجتماعیة ال  -د 
  .لحاضر ولمستقبل الطفل 

إن تقѧѧدیر المجتمѧѧع، الآبѧѧاء والأمھѧѧات والمعلمѧѧین والمعلمѧѧات فѧѧي ریѧѧاض الأطفѧѧال یمثѧѧل     -ه 
  .عوامل تشجیعیة في اكتشاف ورعایة وتنمیة الموھبة 

أن الموھبѧѧة لیѧѧست نوعѧѧاً واحѧѧد ولكنھѧѧا عѧѧدة أنѧѧواع ومنھѧѧا الموھبѧѧة عملیѧѧة وعلمیѧѧة            - و 
  .تماعیة وقیادیة واج

إن رعایѧѧة الموھبѧѧة وتنمیتھѧѧا عبѧѧر بѧѧرامج تربویѧѧة معینѧѧة مرھѧѧون بالكѧѧشف عنھѧѧا لѧѧدى     - ز 
  .الأطفال

  

ونتیجѧѧة لعѧѧدم اتفѧѧاق البѧѧاحثین فѧѧي مجѧѧال تربیѧѧة الأطفѧѧال الموھѧѧوبین علѧѧى التحدیѧѧد الѧѧدقیق   
  -:لى للمصطلحات المرتبطة بالموھبة فقد أنسحب ذلك أیضا ع

اختلاف خصائص وحاجات الأطفال المتمیѧزین ذوي القѧدرة العقلیѧة العالیѧة فѧي المھѧارات           -١
العلمیѧѧة والفكریѧѧة عѧѧن خѧѧصائص وحاجѧѧات الأطفѧѧال الموھѧѧوبین فѧѧى القѧѧدرات الشخѧѧصیة       

  .الخاصة في الفنون والآداب والممارسات الأدائیة المختلفة وعموماً 

 نفس الوقت تكون لدیѧھ مواھѧب خاصѧة    قد یكون الطفل موھوباً من حیث الذكاء وفى         - أ 
  .فذة 

قد یكون خارق الذكاء، وفى نفس الوقѧت یكѧون محرومѧاً مѧن تلѧك المواھѧب الخاصѧة              -ب 
 .القده 

قد یكون الطفل ذو مواھب خاصة خارقة ولكنھ فى حاجة إلى أسالیب، طرق وخبرات   -ج
  .تستثیر تلك القدرات الخاصة 

موھوبین قبل المدرسة علي وجھ الخصوص ظھور بعض الإحصاءات في مجال الأطفال ال -٢
  -:وذلك كالتالي

مѧѧن الأطفѧѧال ذوى الѧѧذكاء، فѧѧوق   ) ١٠٠( طفѧѧل موھѧѧوب مѧѧن بѧѧین كѧѧل   ) ١٦( یوجѧѧد   - أ 
  .المتوسط



 

 

 
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٥٦٢  

  .)أ  ( طفلاً السابق ذكرھم في ) ١٦( أطفال موھوبین جداً من ھؤلاء الـ  ) ٣( یوجد   -ب 

 ٥ : ٣ال مѧن بѧین   من الأطفال الموھوبین في عمѧر ریѧاض الأطفѧ       % ٥% : ٣یوجد    -ج 
  .ملیون طفل في نفس العمر 

 ١٤٠إسѧѧتخدم حامѧѧد الفقѧѧي  مѧѧصطلح موھѧѧوب أو عبقѧѧري لمѧѧن تقѧѧع نѧѧسبة ذكѧѧائھم بѧѧین          -٣

 اللغوى سرعة في التطور – في نموھم العقلي –فأكثــر، ھنا ویظھر الأطفال الموھوبون     
  .وعملیة التفكیر 

 تقیمیѧѧھ تجѧѧاه أنفѧѧسھم وتجѧѧاه  أمѧѧا مѧѧن ناحیѧѧة التطѧѧور الانفعѧѧالي یتمیѧѧزوا بѧѧان لھѧѧم مѧѧداخل   

  .الأخریین، كما یتمیزوا بالحساسیة الشدیدة نحو عواطف الآخرین 

  

   

وعلѧѧى أسѧѧاس ) اء العѧѧام الѧѧذك(ھنѧѧاك فѧѧرق بѧѧین ثѧѧلاث مѧѧستویات للموھѧѧوبین علѧѧى أسѧѧاس    -١
  -:القدرات الخاصة وھى كالتالي 

فѧѧѧي ) ١٢٠ – ١١٠(وھѧѧѧم مѧѧѧن تقѧѧع نѧѧѧسبة ذكѧѧѧائھم بѧѧѧین  : المѧѧستوي العѧѧѧادي للموھѧѧѧوبین  -

فѧѧي % ) ١٠( اختبѧѧارات الѧѧذكاء العѧѧام وتѧѧنخفض درجѧѧاتھم عѧѧن مѧѧن یقعѧѧون ضѧѧمن أعلѧѧى    
  .اختبارات القدرات الخاصة 

  سبة ذكѧѧائھم فѧѧي اختبѧѧارات الѧѧذكاء  وھѧѧم مѧѧن یتѧѧراوح نѧѧ  : المѧѧستوى المتوسѧѧط للموھѧѧوبین  -

فѧي اختبѧارات القѧدرات الخاصѧة     % ) ١٠( وتقع درجاتھم ضمن أعلى   ) ١٣٧ – ١٢٠( 
  .في ھذه الاختبارات  % ) ١( ولكن درجاتھم أقل ممن یقعون ضمن أعلى 

المستوي المرتفع للموھوبین وھو الذي یمثل من ترتفع نسبة ذكائھ في اختبارات الѧذكاء       -

  .في اختبارات القدرات الخاصة % ) ١( وتقع درجاتھ بین أعلى من )  ١٣٧( العام 

  

 * ١٢٥ – ١٢٠(  وھم الحاصلون على معدل ذكاء یتراوح بین. (   
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 

 
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٥٦٣ 

 * ١٤٠ – ١٣٥(  وھم الحاصلون على معدل ذكاء یتراوح فیما بین. (   

 *   دلѧѧѧѧى معѧѧѧѧلون علѧѧѧѧال الحاصѧѧѧѧم الأطفѧѧѧѧین   وھѧѧѧѧا بѧѧѧѧراوح فیمѧѧѧѧاء یتѧѧѧѧذك   
)١٨٠-١٧٠(.  

  

  -:حیث أكد أنھ یمكن تمییز ثلاث فئات من الموھوبین ھي 

   

  .لتحصیل حیث یتمتع الطفل بدرجة عقلیة عالیة ولكنھ یعاني من انخفاض في مستوي ا

–  

أظھرت نتائج الدراسات بأن الأطفال الموھوبون الذین حѧصلوا علѧى درجѧات مرتفعѧة فѧى             
  .نسبة الذكاء ولم یحصلوا على درجات متوازیة في مقاییس التوافق الاجتماعي 

   

ات الخاصѧѧة مѧѧن بѧѧین الأطفѧѧال المعѧѧوقین حیѧѧث أننѧѧا نجѧѧد أطفѧѧالاً موھѧѧوبین فѧѧى بعѧѧض القѧѧدر 
حركیاً أو غیرھم من ذوى الإعاقات الѧسمعیة وأصѧحاب الإعاقѧات البѧصریة وأصѧحاب الإعاقѧات         

  .الجسدیة والصحیة 

  

  

  ѧѧاء المتفѧѧوقینالأذكی: ѧѧم الѧѧائھم  وھѧѧسبة ذكѧѧراوح نѧѧ١٣٥-١٢٠(ذین تت( شكلونѧѧوی)٥ %- 
  .من أطفال المدرسة %) ١٠

 ونѧѧالموھوب : ѧѧال الѧѧم الأطفѧѧائھم  ھѧѧسبة ذكѧѧراوح نѧѧ١٧٠-١٤٥(ذین تت ( شكلونѧѧوی)١%-
 .من أطفال المدرسة %) ٣

  فأكثر ) ١٧٠(وھم یتراوح نسبة ذكائھم بین ) الموھوبین جداً(العباقرة. 
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٥٦٤  

  

حیث ربط بین الموھبة العامѧة والѧذكاء وأكѧد علѧى أن اختبѧارات الѧذكاء ھѧي المحѧك الأول                
  -:لتحدید درجة الموھبة، وقد صنف الموھوبین بناء على درجاتھم في اختبارات الذكاء 

  ١١٥الألمعي وھو یحصل على درجة ذكاء.   

  ١٣٠متوسط الموھبة وھو یحصل على درجة ذكاء.  

 ١٤٥بة وھو یحصل على درجة ذكاء مرتفع الموھ.  

  ١٦٠الموھوب غیر العادي وھو یحصل على درجة ذكاء.  

  فأكثر ١٧٥الموھوب نادر الوجود وھو یحصل على درجة ذكاء . 

  

  م١٩٨٢ تصنیف بیتي برومان -١    

  

  .لقراءة بسرعة القدرة على تعلم ا  - أ 

  .القدرة على إدراك العلاقات السبیة   -ب 

  .تركیز الانتباه لمدى أطول من العادیین   -ج 

  .الدقة في الملاحظة والاستجابة السریعة   -د 

  

و وأوضحت بأن الأطفال الموھوبین یظھرون أداء مستوى مرتفع فѧي واحѧد أو أكثѧر مѧن        
  -:المجالات التالیة 

  .عن الأطفال العادیین ) مرتفع الذكاء ( لعقلیة العامة القدرة ا  - أ 

  .التفكیر الإبداعي والإنتاجي أو الإنتاجي   -ب 



 

 

 

–– 

 

٥٦٥ 

  .القدرة العالیة على القیادة لمجموعات الأطفال   -ج 

  .مھارة فائقة في الفنون الأدائیة والبصریة   -د 

  .مھارة عالیة في المھارة النفس حركیة   -ه 

  

  -:ح بأن الأطفال الموھوبین یتمیزون بعدد من الخصائص منھاوأوض

  .یستخدم مفردات لغویة   - أ 

  .یتمكن من القراءة بسرعة   -ب 

  .یتمتع بقدر كبیر من البشاشة   -ج 

  .یتمكن من فھم و إدراك المفاھیم المجردة   -د 

  

  .براعة ویقظة غیر عادیة خلال مرحلة المھد   - أ 

  .یتعلم بسرعة   -ب 

  .الفضول وحب الاستطلاع   -ج 

  البشاشة  -د 

  .القدرة على التفكیر المجرد   -ه 

  

  .قدرة فائقة على التفكیر المجرد   - أ 

  .التطور النمائى السریع   -ب 

  .ذاكرة غیر عادیة   -ج 

  .التمتع بمستوي مرتفع جداً من النشاط والحیویة   -د 



 

 

 

–– 

 

٥٦٦  

  

               الإیمان بالقدر- الحساسیة        ب-أ

   الخیال  ،   المرونة ، الطلاقة  ، البراعة والإبداع  ،  التنظیم الذاتي  ، تقبل الغموض-ج

  

وقد حدد جابر طلبھ بعض الخصائص والسمات الشخصیة التي تمیѧز الأطفѧال الموھѧوبین     
  -: المدرسة في مجموعتین قبل

-   

  .النمو المبكر للنطق والكلام والتعلیم بسرعة   - أ 

 .یتكیف تكیفاً سریعاً مع الأفراد الآخرین   -ب 

  .یثق بنفسھ ثقة عالیة بنفسھ   -ج 

  .یشتق أفكاراً جدیدة وغیر عادیة   -د 

-    

  .الطفل الموھوب ذو حساسیة انفعالیة زائدة   - أ 

  .الطفل الموھوب مثیر للاضطراب والمضایقة   -ب 

  .قد لا یتقبل الطفل الموھوب النقد خاصة النصح   -ج 

  .یشعر الطفل الموھوب بالملل والضیق والقلق نتیجة مضایقة أقرانھ   -د 

  

  -:أو التحصیلیة بعدد من السمات وھىحیث یتمیز الأفراد ذوي المواھب الأكادیمیة 

  .القدرة العالیة على صیاغة الأفكار التجریدیة  -١

 .تثیره الأفكار الجدیدة وتشعل حماسھ  -٢



 

 

 
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٥٦٧ 

 .یستخدم حصیلة لغویة كبیرة  -٣

 .قدرة متمیزة على الفھم والاستیعاب  -٤

  

  .یكتسب الطفل كماً كبیراً من المفردات اللغویة  -١

  .غالباً ما یسأل كثیراً حول أي موضوع  -٢

  .یتمتع بذاكرة قویة  -٣

  .یجد متعة في حل المشكلات  -٤

  

ب وكلمѧѧا أسѧѧتخدم لا یوجѧѧد طریقѧѧة واحѧѧدة یمكѧѧن التعѧѧرف مѧѧن خلالھѧѧا علѧѧى الطفѧѧل الموھѧѧو  
  -:أسالیب متنوعة لاكتشاف الموھبة كلما كان أفضل ومن أھم ھذه المعاییر المستخدمة 

  

حیث تعد ملاحظات الوالدین أكثر دقة من ترشیحات المعلمین باعتبѧارھم أكثѧر تفѧاعلاً مѧع       
كم فѧي أرائھѧم الھѧوى الشخѧصي     أطفالھم ولكن حكم الوالدین قد تعوزه الدقة خاصѧة عنѧدما یѧتح          

  .والحب الطبیعي لأطفالھم 

  

حیث أن الأقران یعدون أكثر قرباً من بعضھم الѧبعض فѧي أمѧاكن تواجѧدھم كمѧا فѧي اللعѧب           
والنشاط داخل الصف وخارجѧھ وتكمѧن أھمیѧة ترشѧیح الأقѧران لأقѧرانھم الموھѧوبین مѧن جانѧب                 

ة، كصبغة ممیزة للأطفال الموھوبین بل أیضاُ بالأفكار والإتقѧان وحѧسن   القدرة لیس فقط بالقیاد   
  .التفكیر وسلامة التصرف 

   

حیѧث أن المعلمѧѧین والمعلمѧѧات ھѧѧم أكثѧѧر النѧѧاس اتѧѧصالا بالأطفѧѧال خѧѧلال الأنѧѧشطة التربویѧѧة   
ین والمعلمات الفѧرص المناسѧبة   المختلفة ولاسیما أنشطة اللعب الأمر الذي یتیح لھؤلاء المعلم     



 

 

 
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٥٦٨  

لملاحظة الأطفال عن كثب، ولكي یقوم المعلمین والمعلمات باكتشاف الموھبة لابد من أن یمتلك 
ھؤلاء المعلمین الكفاءات التربویة اللازمة للعمل مع الموھوبین ویمكن للمربین تجوید عملیѧة         

  .قاییس المناسبة اكتشاف الأطفال الموھوبین عبر استخدام بعض الاختبارات والم

   

تعتبر مقاییس الذكاء ركنѧاً مھمѧاً مѧن أركѧان تعریѧف الأطفѧال الموھѧوبین ویمكѧن تѧصنیف              

  -:اختبارات الذكاء إلى طرق عدیدة منھا 

   وتنقسم إلى اختبارات أدائیة، شبھ أدائیة.  

            ا لاѧال ولكنھѧن الأطفѧة عѧرة عامѧاء فكѧي إعطѧدة فѧى مفیѧوھ

  .تكشف الأطفال الذین لدیھم صعوبات في التعلم 

   

تѧѧأتي اختبѧѧارات التحѧѧصیل بعѧѧد اختبѧѧارات الѧѧذكاء ولكنھѧѧا غیѧѧر كافیѧѧة وتعتبѧѧر مѧѧن مѧѧصادر     

 بھ الموھѧوب عѧن أقرانѧھ العѧادیین فѧي      الكشف التقلیدیة عن الأطفال الموھوبین نظراً لما یتمیز   
  .العملیات الحسابیةنفس العمر من قدرة وسرعة ودقة في مھارة إجراء 

   

تعѧѧد ترشѧѧیحات أفѧѧراد المجتمѧѧع مѧѧن المѧѧصادر الھامѧѧة فѧѧالمجتمع ھѧѧو الѧѧذي یقѧѧدر الموھبѧѧة      
یعطیѧѧان الموھبѧѧة المعنѧѧي لموھѧѧوب یعمѧѧل فѧѧي إطѧѧارین متѧѧرابطین  اویعطیھѧѧا صѧѧك الاعتمѧѧاد فإنѧѧا  

الإطѧѧار الѧѧذاتي الѧѧداخلي الѧѧذي یѧѧدل علѧѧى وجѧѧود الموھبѧѧة الوراثیѧѧة لѧѧدى الموھѧѧوب،       : والمغѧѧزى

  .والإطار المجتمعي الخارجي الذي یدل على تقدیر المجتمع للموھبة الفطریة 

  

ذوى القدرات الخاصة وتطبق للتعرف على وھي اختبارات تبین ذكاء الأطفال الموھوبین    

  :الموھوبین في المیادین الخاصة ومن أھم اختبارات القدرات الخاصة 

  .اختبارات القدرات الیدویة  -١



 

 

 
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٥٦٩ 

 .اختبارات المھارات المیكانیكیة  -٢

 .اختبارات القدرات الكتابیة  -٣

  

لعقلیѧѧѧة والاجتماعیѧѧѧة حیѧѧѧث یتمیѧѧѧز الأطفѧѧѧال الموھوبѧѧѧون بعѧѧѧدد مѧѧѧن الѧѧѧسمات الجѧѧѧسمیة وا  

  .والوجدانیة وھناك عدة قوائم لسمات الأطفال الموھوبین 

  مراحل اكتشاف الأطفال الموھوبین

  .مرحلة المسح والفرز المبدئي  -١

 .مرحلة التشخیص والتقییم  -٢

 .مرحلة تحدید الاحتیاجات  -٣

 .اختیار البرنامج المناسب والتسكین  -٤

 .التقویم  -٥

ابع أنѧواع ومتطلبѧات بѧرامج تربیѧة الأطفѧال الموھѧوبین وجѧاء تحѧت          وقد تناول الفصل الر   
  ) .اتجاھات معاصرة في برامج تربیة الأطفال الموھوبین (عنوان 

 

تعѧد الموھبѧة الممنوحѧة لѧبعض الأطفѧال اسѧتعدادا فطریѧاً لتمیѧز شѧخص فѧي أي مجѧال مѧن             
لاء الأطفѧѧال المتمیѧѧزین إلѧѧى مجѧѧالات النѧѧشاط الإنѧѧساني التѧѧي یقѧѧدرھا المجتمѧѧع ولھѧѧذا یحتѧѧاج ھѧѧؤ  

بѧرامج تربویѧѧة إضѧافیة وخѧѧدمات إرشѧادیة خاصѧѧة، حیѧث تعمѧѧل ھѧذه البѧѧرامج علѧى إیجѧѧاد منѧѧاخ        
إنساني یسمح بإشراك ھؤلاء الأطفال في مواقف تفاعلیة نѧشطة ینѧتج عنھѧا اكتѧسابھم لخبѧرات          

  .تربویة متنوعة ومناسبة

یز البشري في المجتمѧع دون تھویѧل أو   فإن ھذا الاھتمام یمثل استثماراً جیداً لمناطق التم  
  .الاستعدادات وقدرات التمیز لدي ھؤلاء الموھوبین 



 

 

 

–– 

 

٥٧٠  

  

  

حیث أن عملیة تشخیص سمات وخصائص الأطفال الموھوبین تتطلب قیاساً لقدراتھم من 
  .لموھوبینلاحتیاجات الخاصة بالأطفال اأجل وضع برامج تناسب وتلبي ا

  

لقѧد كѧѧان لإطѧѧلاق الإتحѧѧاد الѧسوفیتي سѧѧابقاً لقمѧѧره الѧѧصناعي الأول أثѧره الكبیѧѧر فѧѧي تحفیѧѧز     
الولایات المتحدة على ارتیاد الفضاء خلال الحرب البѧاردة ومѧن الطبیعѧي أن یكѧون للموھѧوبین             

  .میاً دور فاعل في جمیع المجالات الحیویةوالمتفوقین أكادی

  

شھد العالم خلال العقود الأخیرة أعظم انفجار معرفي والمشكلة لیست فѧي حجѧم المعѧارف     

  .والمعلومات ولكن في السرعة الرھیبة التي تنتج خلالھا المعلومات والمعارف الإنسانیة 

  

نتیجة وجود انفجار سكاني یھدد بابتلاع كل منجزات التنمیة الاجتماعیة والاقتصادیة ولا   

  .بدیل لمواجھة توابع ھذه الزیادة السكانیة إلا بحلول إبداعیة وذلك عن طریق الموھوبین 

  

لقѧѧد كѧѧان لإنѧѧشاء العدیѧѧد مѧѧن الجمعیѧѧات والھیئѧѧات ذات الاھتمѧѧام بالموھبѧѧة علѧѧى المѧѧستوى   

  .العالمي والعربي والإقلیمي ودور كبیر في الاھتمام بقضیة الموھوبین والمتفوقین 

 

  

والغیر النظامیة واللانظامیة المبذولة في المؤسسات ھي جمیع الجھود التربویة النظامیة 
التربویة والتعلیمیة على اختلاف أنواعھا الرسمیة وغیر الرسمیة التي تسھم بشكل إیجابي في 
اكتشاف الموھبة وتحدید خصائص الأطفال الموھوبین وتقدیم برامج الرعایة والتنمیة التربویة 



 

 

 

–– 

 

٥٧١ 

 الخاصѧѧة لھѧѧؤلاء الأطفѧѧال ومѧѧساعدتھم علѧѧى تحقیѧѧق     المتواصѧѧلة، لتلبیѧѧة الاحتیاجѧѧات التربویѧѧة  

  .ذواتھم الإنسانیة وقدراتھم المتمیزة في إطار ثقافة المجتمع الذي یعیشون فیھ 

  

 جھѧѧود تربویѧѧة غیѧѧر  –جھѧѧود تربویѧѧة نظامیѧѧة  ( أن تربیѧѧة الأطفѧѧال الموھѧѧوبین تѧѧشمل    -١

  ) جھود تربویة لا نظامیة –نظامیة 

طفال الموھѧوبین تتطلѧب مѧن المѧربین الѧوعي بطبیعѧة الموھبѧة وخѧصائص         أن تربیة الأ  -٢
الأطفال الموھوبین لیس ھѧذا فقѧط ولكنھѧا تمتѧد لتѧشمل تقѧدیم بѧرامج الرعایѧة والتنمیѧة            

 .التربویة المتواصلة لھؤلاء الأطفال تخطیطاً وتنظیماً وتوجیھاً 

 منѧاخ یتѧسم بѧالأمن    تربیة الأطفال الموھوبین تتضمن القصدیة والھدفیة علѧى ضѧرورة       -٣
 .والحریة والتسامح فالموھبة تتفتح وتؤتي أكلھا في ظل ھذا المناخ 

تربیة الأطفال الموھوبین لا تقتصر فقط على عملیات اكتѧشاف الموھبѧة بѧل تتعѧداه إلѧى        -٤
 .تقدیم برامج الرعایة والتنمیة المتكاملة والمتواصلة لجمیع أبعاد الموھبة 

لى اكتشاف الموھبة وإنما تركز على تنمیة البعد الإنساني أن تربیة الموھبة لا تركز ع     -٥

 .والأخلاقي لھؤلاء الأطفال 

تربیة الأطفال الموھوبین لا تتطلب برامج تربویة خاصة ولكن تتطلѧب مѧربین یؤمنѧون       -٦
 .بالموھبة 

 .ذین یكتشفون فیھ الموھبةوھوبین ترتبط بالإطار الثقافي التربیة الأطفال الم -٧

 

   

إن تربیѧة الأطفѧال الموھѧوبین ورعѧایتھم تمثѧل أفѧضل إعѧداد لمѧستقبل الѧوطن العربѧي فѧي            
  .القرن الحادي والعشرین 



 

 

 

–– 

 

٥٧٢  

حیث أن المستفید الأول من رعایة الموھوبین ھو المجتمع فلابد للمجتمع أن یعتمد علیھم 

لعقل والعقیدة ھم أساس التقدم الحѧضاري،  لمواجھة تحدیات القرن الحادي والعشرین فالعلم وا     
  كѧرة القѧدم، الغنѧاء، التمثیѧل،    : المبدأ نجѧد أن الاھتمѧام تѧم حѧصره فѧي مجѧالات       ھذا   وعن إسقاط   

  .الرقص 

  

  .أن قوة المجتمع تكمن رعایة أھم مصادر القوة الحضاریة فیھ وھم الموھوبون من أبنائھ 

اكتشاف ورعایة الأطفال الموھوبین رعایة متواصلة بمثابة الحفاظ    فاھتمام المجتمع العربي ب

على ودائع بشریة مستمرة وذخیرة إنسانیة مستبقاه لحین حاجة المجتمѧع إلیھѧا كقѧوى بѧشریة       
  .مبدعة تحقق لھ القوه والتمیز 

  

 بѧصورة  أن دیموقراطیة تربیة الأطفѧال الموھѧوبین تكمѧن فѧي تحقیѧق مبѧدأ تكѧافؤ الفѧرص            
  .صحیحة وعادلة 

فتѧѧوفیر بیئѧѧة تربویѧѧة خاصѧѧة لرعایѧѧة الأطفѧѧال الموھѧѧوبین یتفѧѧق تمامѧѧاً مѧѧع مبѧѧدأ الفѧѧرص       

  .التربویة الذي یقوم على إعطاء كل طفل ما یتناسب مع قدراتھ واستعداداتھ 

  

ار البشري أن العائد الاقتصادي من تربیة الأطفال الموھوبین یفوق أعلى عائد في الاستثم

  .والاقتصادي على الإطلاق 

حیث أن أعلى عائد اقتصادي یمكن الحصول علیھ من الاستثمار البشري الѧذي یفѧوق أي       
  .نوع من الاستثمار مھما كان 

 

أن التخطیط التربوي لرعایة الأطفال الموھوبین ضرورة قصوى لتحقیق أعلى معدل مѧن       
  .وھوبین الفكر والأداء لدي ھؤلاء الم



 

 

 

–– 

 

٥٧٣ 

  لا یجѧѧѧب تѧѧѧرك أمѧѧѧѧر اكتѧѧѧشاف الموھѧѧѧوبین ورعѧѧѧѧایتھم للѧѧѧصدفة والارتجѧѧѧال والعѧѧѧѧشوائیة       

بل یجب أن تقوم عملیة اكتѧشاف الموھبѧة علѧى أسѧاس علمѧي مѧن المعѧاییر العلمیѧة والمحكѧات            
  .المناسبة 

: فѧѧالتخطیط التربѧѧوي فѧѧي مجѧѧال تنمیѧѧة الأطفѧѧال الموھѧѧوبین یتѧѧضمن بعѧѧض الأسѧѧس أھمھѧѧا 

  .فق، التواصل، التضامن التكامل، والتوا

 

أن تكѧѧوین القѧѧیم الأخلاقیѧѧة الأصѧѧیلة لѧѧدي الأطفѧѧال الموھѧѧوبین ھѧѧو الѧѧسیاج الѧѧواقي لتنمیѧѧة    

  .مواھبھم دون انحراف أو استغلال 

حیث یجب أن تتوجھ تربیة الأطفѧال الموھѧوبین إلѧى مѧساعدتھم علѧى النمѧو المتكامѧل فѧي          
  .والاجتماعیة والأخلاقیة والوجدانیة جمیع النواحي الجسمیة والعقلیة 

فلا یجب التضحیة بالجوانب الإنسانیة في سبیل الحصول على معѧدلات أعلѧى مѧن التفѧوق      
  .التحصیلي مثلاً 

 

إن الاھتمѧام بالأطفѧال الموھѧѧوبین ذوي الإعاقѧات ھѧѧو ضѧرورة حѧѧضاریة وإنѧسانیة فѧѧي آن      
  .واحد 

ت التربویѧѧة الخاصѧѧة مѧѧن أصѧѧحاب الإعاقѧѧات ھѧѧم الفئѧѧات   فѧѧإذا كѧѧان الأطفѧѧال ذوى الاحتیاجѧѧا 

الأكثر إحتیاجاً للرعایة التربویة والتنمیة الفوریة لإمكاناتھم التي یملكونھѧا فѧإن أقѧصر الطѧرق        
ھو طرق باب مواھبھم وإبداعاتھم وعلى ھذا فلا یجب أن تظѧل تربیѧة الأطفѧال المعѧاقین أسѧیرة       

  .الإھمال 

  

  .بث الوعي التربوي العام بطبیعة الموھبة لدي جمیع المربین  -١

 .المساعدة في اكتشاف الموھبة بأنواعھا المختلفة وجوانبھا المتعددة  -٢



 

 

 

–– 

 

٥٧٤  

تقدیم برامج الرعایة والتنمیة التربویѧة المتكاملѧة المتواصѧلة للأطفѧال الموھѧوبین بمѧا             -٣

 .یتناسب مع احتیاجات جوانب الموھبة 

   والأمھѧѧѧات علѧѧѧѧى القیѧѧѧام بѧѧѧأدوارھم الوظیفیѧѧѧѧة تجѧѧѧاه تربیѧѧѧة الأطفѧѧѧѧال      مѧѧѧساعدة الآبѧѧѧاء   -٤
 .الموھوبین

  مѧѧѧѧساعدة المعلمѧѧѧѧین والمعلمѧѧѧѧات علѧѧѧѧى إمѧѧѧѧتلاك الكفایѧѧѧѧات التربویѧѧѧѧة اللازمѧѧѧѧة للعمѧѧѧѧل        -٥
 .التربوي 

ترقیة الرؤیة المجتمعیة تجاه ظاھرة الموھبة على اعتبار أن مسئولیة الطفل الموھوب  -٦

 .مسئولیة مجتمعیة 

  تجѧѧاه تقویѧѧة الثقافѧѧة العربیѧѧة غیѧѧر سیاسѧѧة قومیѧѧة ترعѧѧي الموھѧѧوبین مѧѧن         الѧѧدفع فѧѧي ا  -٧
 .أبنائھا 

  

على الرغم من حاجة الموھوبین إلى برامج تربویة مناسبة ومماثلة لأقرانھم من الأطفال 
   ѧѧزة تتطلѧѧفاتھم المتمیѧѧادیین إلا أن صѧѧي      العѧѧافات فѧѧات والإضѧѧض الاختلافѧѧود بعѧѧرورة وجѧѧب ض

المناھج التربویة المقدمة لھم حیث یحتاجون إلى مزید من الفرص التربویة للتعرض إلى ألفاظ 
لغویѧѧة ومفѧѧاھیم مجѧѧردة كѧѧالتى یѧѧستعملھا الأطفѧѧال العѧѧادیین، كمѧѧا یحتѧѧاجون إلѧѧى دراسѧѧة المѧѧواد    

دیین، ولھѧذا یجѧب أن یتمیѧز المѧنھج     والموضوعات بشكل أعمѧق ومغѧایر مقارنѧة بѧأقرانھم العѧا          

التربѧѧوي المطѧѧور المقѧѧدم لھѧѧم بѧѧالتنوع والѧѧشمول والتѧѧوازن والتكامѧѧل حتѧѧى یفѧѧي باحتیاجѧѧاتھم       
  .التربویة 

  

  اختیѧѧѧѧار موضѧѧѧѧوع محѧѧѧѧوري تنѧѧѧѧتظم حولѧѧѧѧھ الأنѧѧѧѧشطة الإبداعیѧѧѧѧة المتنوعѧѧѧѧة تتمثѧѧѧѧل فѧѧѧѧي      )١
رئیسي تنѧتظم حولѧھ أنѧشطة العѧام الدراسѧي بحیѧث یمѧنح ھѧذا الموضѧوع              اختیار موضوع   

الفرصѧѧة للأطفѧѧال لیѧѧروا ویفھمѧѧوا العلاقѧѧات المتبادلѧѧة بѧѧین الأشѧѧیاء ویستكѧѧشفوا المفѧѧاھیم     

  .اللغویة 



 

 

 

–– 

 

٥٧٥ 

 .إشراك الأطفال في أنشطة تكوین نماذج بیئیة مرتبطة بموضوعات الدراسة  )٢

ة تѧѧѧصنیع نمѧѧѧاذج بیئیѧѧѧة مرتبطѧѧѧة    حیѧѧѧث تقѧѧѧوم بإشѧѧѧراك الأطفѧѧѧال الموھѧѧѧوبین فѧѧѧي أنѧѧѧشط     
  .بالموضوعات التي یدرسونھا

تبسیط المعلومات المقدمة للأطفال لتكوین معارف تعظم قدراتھم وتنمي مھѧاراتھم، حیѧث           ) ٣

یجب أن تكون الوحدات الدراسیة مبسطة للمعلومات والمعرفة التي تقدم للأطفѧال لتعظѧیم      
  .قدراتھم وتنمیة مھاراتھم 

  الدراسة على ھیئة أسئلة تساعد الطفل على البحث والاستكشافتقدیم موضوع  ) ٤

فلكي یتم تصمیم وحدة المنھج المتكامل ذو المعاني العمیقة یكون عن طریق إقامة شبكة        
متكاملة تعتمد أجزاءھا على النظم البینیة ذات المھارات الأساسѧیة التѧي تѧتم تنمیتھѧا مѧن          

  .ة بالموضوع خلال العدید من الأنشطة المتخصصة المرتبط

  .إتاحة الفرص لتقدیم محتوي یتناسب مع مستویات مختلفة للأطفال الموھوبین ) ٥

حیث یجب أن یراعي الفروق البینیة بین الأطفال الموھوبین وبعضھم البعض من خلال ما 
یقوم بھ المعلم من تخطیط الأنشطة الكافیة والمتنوعة بحیث تفѧي باحتیاجѧات واھتمامѧات       

  .ه كل طفل على حد

  تصمیم وتنفیذ أنشطة مراكز التعلم) ٦

تѧشجع مراكѧز الѧتعلم علѧى تنمیѧѧة كѧل مѧن الاسѧتقلال والѧѧتحكم الѧذاتي لѧدي الأطفѧال عمومѧѧاً           

والموھوبین خصوصاً، إضافة إلى قیامھ بالاشتراك الفعلي في الأنشطة تھمھ والتي تقوم      
  .على فكرة التكامل بین الإدراك الحسي والإدراك العقلي 

جیع الأطفال على المشاركة الفعالة في الأنشطة الجماعیة حیث تتیح الأنشطة الجماعیة  تش  )٧

للطفل الموھوب الاشتراك مع زملائھ في مواقف التفاعل الاجتماعي بالإضافة أنھا تعلمѧھ    
  .موضوعات جدیدة 

 



 

 

 

–– 

 

٥٧٦  

  

  

 

وھو أسلوب تربوي یسمح للأطفال الموھوبین لأن یتابعوا برامج تدریبھم بدرجة تختلف        
عن أقرانھم العادیین فى الصف من حیث العمق والثراء عبѧر مجموعѧة مѧن الأنѧشطة التكاملیѧة       

  -:ویشمل ذلك

  .ض الإثراء الأفقي أو المستعر  -  أ

  .ویعني إضافة وحدات جدیدة للمنھج الأصلي 

  الإثراء الرأسي أو العمودي  - ب

ویعني تعمیق محتوي مجال من مجالات المقرر ولھѧذا تتطلѧب بѧرامج الإثѧراء فѧي ریѧاض           
  -:الأطفال 

  .دعم محتوي الخبرات والأنشطة التربویة  -١

 .إیجاد مناخ تربوي غني وأنشطة خصبة  -٢

 .برات التربویة زیادة عدد وحدات الأنشطة والخ -٣

 .الإكثار من ممارسة الأنشطة التربویة الخارجیة  -٤

 .تطویر وتنویع محتوي الأنشطة التربویة  -٥

 .تطویر الطرق والممارسات التربویة التقلیدیة  -٦

 .وجود معلمین ومعلمات قادرین على توفیر مناخ إبداعي  -٧

  

موھوبین بالتقدم عبر درجات السلم التعلیمي بسرعة ھو أسلوب تربوي یسمح للأطفال ال     
  ھج الدراسѧѧیة المقѧѧررة فѧѧي مѧѧدة  تتناسѧѧب مѧѧع قدراتѧѧھ وذلѧѧك بتمكیѧѧنھم مѧѧن إتمѧѧام البѧѧرامج والمنѧѧا  

  .أقصر



 

 

 
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٥٧٧ 

  

   

سѧن مبكѧرة أقѧل مѧن الѧسن القانونیѧة       حیث یسمح للطفل الموھوب الالتحاق بالروضѧة فѧي       
  .حیث یجب النظر إلى عمره العقلي وحجم الطفل ونضجھ الاجتماعي والعاطفي 

  

  )تخطى الصفوف أو الترفیع الاستثنائي  ( 

وتتطلب قدرة فائقة ورغبة قویة للتقدم والإنجاز ووضع خطة للطفل من شأنھا مѧساعدتھ     
تھ أي جزء من المعلومات الأساسیة التي تقدم للأطفال من خلال الأنشطة التربویѧة    على ألا یفو  

  .بالمستوى الذي تخطاه وأنجز فیھ بسرعة 

  

حیث یسمح للأطفال الموھوبین أن ینھوا متطلبѧات تحقیѧق الأنѧشطة التربویѧة فѧي ریѧاض         
  .أقل عدد من السنوات طالما تؤھلھم إمكاناتھم العقلیة لذلك الأطفال في 

  .وفى ھذه الطریقة تزال الحواجز بین المستویین الأول والثاني من ریاض الأطفال 

 

ھو تغییر في محتوي المنھج حتى یلائم الأطفال ذوى المستوي المتقدم ویمكن استخدامھ    
  -: ویقوم ضغط المنھج على مبدأین أساسیین إلى جانب غیره من الأسالیب الأخرى

  .إدخال بعض التعدیلات أو الموائمات على المنھج التقلیدي  -١

 .اختیار أسالیب التسكین الملائمة والتي بمقتضاھا یتم اختیار البدیل  -٢

 .تجمیع الأطفال الموھوبین في مدارس أو فصول خاصة  -٣

 الأطفال الموھѧوبین، حیѧث یعتمѧد ھѧذا     یعتبر من أكثر الأسالیب شیوعاً وانتشارا في رعایة       
الأسلوب على اختیار الموضوعات التѧي تتناسѧب مѧع مѧستوى النمѧو العقلѧي الѧذي حققѧھ الطفѧل              
الموھوب، ویقوم ھذا النظام على أساس تجمیع الأطفال قبل المدرسة في روضة واحدة خاصة        

  .بھم أو في أحد فصول الروضة 



 

 

 

–– 

 

٥٧٨  

 

أن التفسیر الصحیح لمبدأ تكافؤ الفرص التربویة لا یعني تساویھا في الكم، والكیف وذلك  -١
  .بسبب الفروق الفردیة ولكن تعني تقدیم الخبرات التربویة المناسبة لقدرات كل طفل

عѧل مѧن العѧسیر علѧى     إن عدم الاھتمام بإیجاد برامج خاصة لتربیة الأطفѧال الموھѧوبین یج      -٢

المجتمѧѧѧع تѧѧѧوفیر القѧѧѧوي البѧѧѧشریة المتمیѧѧѧزة فѧѧѧي المجѧѧѧالات لمواجھѧѧѧة متطلبѧѧѧات التنمیѧѧѧة     
الاجتماعیة والاقتѧصادیة فالتربیѧة التقلیدیѧة تخѧرج أفѧراد عѧادیین، بینمѧا التربیѧة الخاصѧة             

  .للموھوبین تخرج أفرادا متمیزین 

 كبیѧرة مѧن الأھمیѧة وذلѧك     إن اتخاذ برامج خاصة بѧرامج للأطفѧال الموھѧوبین علѧى درجѧة             -٣
  -:للنواحي التالیة 

كلما كان مدى التباین بین المجموعة التي تقدم إلیھا الخدمات صغیراً كانѧت اسѧتفادة       - أ 

  .المجموعة من ھذه الخدمات كبیرة 

انتمѧاء الطفѧل الموھѧوب إلѧѧى مجموعѧة مماثلѧة لѧھ فѧѧي مѧستواه العقلѧي یѧساعده علѧѧى            -ب 
ده على تكѧوین مفھѧوم واقعѧي عѧن ذاتѧھ كمѧا       تكوین مفھوم واقعي عن ذاتھ كما یساع 

ف لدیѧѧѧھ فѧѧѧي إطѧѧѧار مجموعѧѧѧة   یѧѧѧساعده علѧѧѧى التعѧѧѧرف علѧѧѧى مѧѧѧواطن القѧѧѧوة والѧѧѧضع    
  .الموھوبین

أن وجود الأطفال غیر العادیین في مدارس وفصول خاصة یطبѧق فقѧط علѧى الأطفѧال          -ج 

المعاقین، وإذا كانت تربیة الأطفال الموھوبین ھي تربیة خاصة لأطفال غیر عѧادیین      
  .لى الجانب الآخر ع

 

أن منح الأطفال الموھوبین عنایة خاصة في برامج یتنافي مع المبادئ الدیمقراطیة التѧي      -١
  .تنادي بمبدأ تكافؤ الفرص التربویة 

فѧراد تѧشعرھا بتمیزھѧا عѧن     أن تجمیع الأطفѧال الموھѧوبین یعمѧل علѧى إیجѧاد طبقѧة مѧن الأ             -٢

 .غیرھا



 

 

 

–– 

 

٥٧٩ 

الأضѧѧرار الاجتماعیѧѧة والنفѧѧسیة التѧѧي قѧѧد تلحѧѧق بكѧѧل مѧѧن الأطفѧѧال الموھѧѧوبین وأقѧѧرانھم         -٣

 -:العادیین

  .تنمیة إتجاھات سلبیة عدائیة بین الأطفال العادیین وأسرھم تجاه الأطفال الموھوبین  - أ 

موھѧѧوبین قѧѧد یѧѧؤدى قѧѧصور الوسѧѧائل والمحكѧѧات المѧѧستخدمة فѧѧي اكتѧѧشاف الأطفѧѧال ال    -ب 

 .وتصنیفھم إلى إلحاق بعضھم بمستویات أعلى أو أقل 

  .حرمان الأطفال العادیین من استثارة طاقاتھم العقلیة   -ج 

   

وتحاشѧیاً لھѧѧذه المبѧررات بѧѧین المؤیѧدین والمعارضѧѧین فѧإن الدراسѧѧة تتبنѧي نظامѧѧاً تربویѧѧاً       
  -:عیوبھا یتضمن مزایا المزج ویتجنب 

  

في الأنشطة التي تتناسب مѧع إمكانѧات   ) التجمیع والتوزیع ( یقوم ھذا النظام على مبدأي    
معنѧاه بقѧاء   ) التجمیѧع (وقدرات كل من الأطفال الموھوبین والأطفѧال العѧادیین قبѧل المدرسѧة، و       

) التوزیع ( ھوبین مع العادیین في فصولھم النظامیة ووفق البرنامج التقلیدي، أما الأطفال المو

فیقصد بھ قیام كل من الأطفال الموھوبین والأطفال العادیین بممارسة الأنشطة العامة والخاصة 
  .التي تناسب كل منھم حسبما یملكون من قدرات وإمكانات فائقة أو عادیة 

  

  .القیام باكتشاف الأطفال الموھوبین وفق الخصائص الممیزة -١

إشѧѧراك جمیѧѧع الأطفѧѧال العѧѧادیین والموھѧѧوبین فѧѧي الأنѧѧشطة التقلیدیѧѧة التѧѧي لا تعتمѧѧد علѧѧى     -٢
 .التنافس العقلي الفائق 

فصل الأطفال الموھوبین بعض الوقت في الأنشطة الإثرائیة غیر العادیة التي تحتѧاج إلѧى       -٣
 .مجھود عقلي كبیر 



 

 

 
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٥٨٠  

إن ھذا النظام المقترح لتربیة الأطفال الموھوبین ھو أفضل المداخل في ھذا المجال وذلك  -٤

 -:كالأتي

أن ھذا النظام المقترح ھو نظام دیمقراطي یعطى لكل طفل حقھ في الرعایة التربویة      - أ 
  .بما یتناسب مع قدرات كل طفل 

 .ھذا الأسلوب یتمشى مع التوجھات العالمیة المعاصرة   -ب 

) الموھѧѧوبین(فѧѧصول بعѧѧض الوقѧѧت للأطفѧѧال  (تطبیѧѧق ھѧѧذا النظѧѧام المقتѧѧرح  إن نجѧѧاح   -ج 
  -:یتطلب

  .فلسفة تربویة واضحة تعبر عن فكر تربوي واع * 

  .استراتیجیات وخطط برامج لتربیة الموھوبین * 

  .مرونة في برامج الأنشطة التربویة في ریاض الأطفال * 

  .صة سعة في الأماكن المستخدمة في ھذه الأنشطة الخا* 

عدد اكبر من المعلمین والمعلمات المتخصصین وفق برامج إعداد وتدریب خѧاص    * 
  .باكتشاف وتنمیة الأطفال الموھوبین 

  

  

ن وحتى الصفوف الثلاثة الأولى مѧن  صمم بیت أستور للأطفال برنامجاً للأطفال الموھوبی    

المرحلѧѧة الابتدائیѧѧѧة وقѧѧѧد ھѧѧѧدف البرنѧѧѧامج إلѧѧѧى تحدیѧѧد خمѧѧѧس مؤشѧѧѧرات للدلالѧѧѧة علѧѧѧى الأطفѧѧѧال    
الموھѧوبین خѧلال فتѧرة المتابعѧة التѧي اسѧѧتمرت خمѧس سѧنوات وقѧد تѧضمن البرنѧامج إجѧѧراءات           

فولة وبیت ومحتویات وأنشطة مناسبة لخصائص واحتیاجات الأطفال الموھوبین في مرحلة الط

أستور ھو أحد منظمات المجتمع المدني في نیویورك لا تبغي الربح وتبحث عѧن تقویѧة الجѧسد        
یعزز بیѧت أسѧتور للأطفѧال الجوانѧب الوجدانیѧة      (وتغذیة العقل أما عن رؤیة أستور تتلخص في   

قѧائم  للأطفال والشباب والأسر من خلال القیادة الرشیدة عبر تراجع الوقایة والعلاج السلوكي ال   



 

 

 

–– 

 

٥٨١ 

یѧسعى لأن یكѧون   ( ، وأما رسالتا تتلخص فѧي   ) على الخدمات الصحیة وتربیة الطفولة المبكرة     

منظمة مجتمع مدني من الطراز العالمي من خلال تحقیق التفوق والتمیز وتوفیر الخدمات التي 
  .تخلق الأمل 

  

  لولایѧѧѧات المتحѧѧѧدة لرعایѧѧѧة وتنمیѧѧѧة الأطفѧѧѧال الموھѧѧѧوبین   فѧѧѧي ا١٩٩٤بѧѧѧدأ تѧѧѧصمیمھ عѧѧѧام 
قبѧل المدرسѧة عѧن عمѧѧر ثѧلاث سѧنوات إلѧѧى ثمѧاني سѧنوات ویقѧوم علѧѧى خمѧس محѧاور أساسѧѧیة           

  -:وھى

  .الاستھلالیة  -١

 .التكاملیة  -٢

 .التوازنیة  -٣

 .التحسینیة  -٤

 .الواقعیة  -٥

  

، وقد یكون الدافع وراء، یكون الدافع وراء مشروع  ( Fiar )والمعروف إختصاراً بإسم 
 والѧذي تѧرجم فѧي شѧكل تعلѧیم منزلѧي الأزمѧات التѧي یعانیھѧا التعلѧیم           ( Fiar )خمѧسة فѧي صѧف    

المدرسي التقلیدي من حیث ضعف الانѧضباط أو النظѧام إضѧافة إلѧى ضѧعف الأخلاقیѧات المھنیѧة             

ن والمتعلمѧѧین، ویمكѧѧن مѧѧن خѧѧلال    وضѧѧعف روح الثقѧѧة والثقѧѧة الروحیѧѧة بѧѧین الإدارة والمعلمѧѧی    
 الاتصال بمجتمع التعلیم المنزلي  الأوسع خاصѧة مѧع   (Fiar)وصلات برنامج خمسة في صف      

المتѧѧشابھین لاسѧѧѧتخدامات التعلѧѧیم ودعѧѧѧم الأطفѧѧال ذوي الاحتیاجѧѧѧات التربویѧѧة ومѧѧѧنھم الأطفѧѧѧال     

، والھѧѧدف رالѧѧصفاالموھѧوبین، ویقѧѧوم علѧѧى القѧѧراءة بѧѧصوت عѧѧال مѧن قبѧѧل الكبѧѧار إلѧѧى الأطفѧѧال    
الأساسي منھ ھو مساعدة الأطفال على الوقوع في حب التعلم والقیѧام، كمѧا أن تخطѧیط برنѧامج        

 یتضمن تغطیة خمسة مواضیع مختلفة فѧي خمѧس أیѧام متتالیѧة بحیѧث      (Fiar)خمسة في صف   

  .یكون كل موضوع بأنشطتھ المختلفة في یوم معین 



 

 

 
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٥٨٢  

 

واد أوائѧل وھبѧوا حیѧاتھم وبѧذلوا جھѧودھم      علѧى جھѧود ر  ) استور، بیجى، فیѧر  (أي برامج    -١
  .العلمیة والاجتماعیة لرعایة وتنمیة الطفولة 

تقوم على جھود المجتمѧع المѧدني لخدمѧة النѧاس فѧي ھѧذا       ) استور، بیجى، فیر  (إن برامج    -٢

 .المجال 

لیѧست بѧرامج نظامیѧة تѧسیر فѧي كنѧف التعلѧیم المدرسѧي          ) اسѧتور، بیجѧى، فیѧر     (إن برامج    -٣
 .طة ھذه البرامج تقوم الجھود العلمیة والأھلیة الحكومي ولكن أنش

تھѧѧدف إلѧѧى مѧѧساعدة الأطفѧѧال مѧѧع اكتѧѧساب المعلومѧѧات    ) اسѧѧتور، بیجѧѧى، فیѧѧر ( إن بѧѧرامج  -٤
 .والخبرات والمھارات المناسبة 

تقѧوم علѧى فكѧرة التعѧاون والإصѧرار علѧى بلѧوغ الھѧدف         ) استور، بیجѧى، فیѧر  ( أن برامج    -٥

 .الأمھات واشتراك الجمیع بما فیھم الآباء و

وقѧد جѧاء الفѧѧصل الخѧامس تحѧѧت عنѧوان الواقѧع الѧѧراھن لتربیѧة الأطفѧѧال الموھѧوبین، وقѧѧد        
  -:تضمن التالي 

  

حیث تجدر الإشѧارة إلѧى أن واقѧع التربیѧة الخاصѧة للأطفѧال فѧى مѧصر سѧواء كѧانوا أطفѧال             
 برعایѧة الأطفѧال   معاقین بأنواعھم أم أطفال موھوبین بمستویاتھم یشیر إلى أن اھتماما متنامیاً 

المعوقین لدواعي العطف والشفقة لان معظѧم إعاقѧاتھم ظѧاھرة للعیѧان ولا یѧستطیعون مѧساعدة            
أنفسھم دون عون الآخرین، أما الأطفال الموھوبین فلا یكاد یسمع عن رعایتھم تربویاً بصورة 

  .متكاملة ومتواصلة إلا لبعض الموھوبین ریاضیاً أو موسیقیاً 
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 
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٥٨٣ 

  

یتخذ الواقع الراھن لأسالیب التربیة الأسریة عدة أنماط متباینѧة مѧن التنѧشئة الاجتماعیѧة          
  :تتراوح فیما بینھا وھى كالتالي 

       ایتھمѧѧدم رعѧѧة وعѧѧل المدرسѧѧوبین قبѧѧال الموھѧѧشاف الأطفѧѧي اكتѧѧال فѧѧإھم

  ) .القاتل معنویاً للموھبة (اً وإبداعیاً تربوی

یفترض وجود إھمال جسیم فى عملیѧة اكتѧشاف الأسѧرة للأطفѧال الموھѧوبین مقرونѧاً ذلѧك           
بعدم القدرة على تѧوفیر الرعایѧة التربویѧة والإبداعیѧة اللازمѧة ویرجѧع ذلѧك إلѧى ضѧعف الѧوعي                

ادیѧة، ویكثѧر ھѧذا الѧنمط فѧي      التربوي لѧدي الآبѧاء والأمھѧات بالإضѧافة إلѧى ضѧعف الإمكانѧات الم            
البیئات التي تنتѧشر فیھѧا الأمیѧة بمختلѧف معانیھѧا، وقѧد یجѧد بعѧض ھѧؤلاء الأطفѧال الموھѧوبین                 

  .الفرص خارج ھذه الأسرة بالحظ والصدفة البحتة 

    ىѧѧدرة علѧѧة دون القѧѧل المدرسѧѧوبین قبѧѧال الموھѧѧشاف الأطفѧѧام باكتѧѧاھتم
  )المباھي بالموھبة دون القدرة على رعایتھا (ء الأطفال تقدیم الرعایة التربویة لھؤلا

ذین  أسѧر ھѧؤلاء الأطفѧال الموھѧوبین الѧ     ویفترض في ھذا الѧنمط وجѧود اھتمѧام لفظѧي لѧدي      

أعلنوا عن مواھبھم ومع ذلك ھذا الاھتمام اللفظي لا یتعدى سوى الحدیث المتكرر عѧن موھبѧة     
 الإمكانѧات المتاحѧة لرعایѧة الأطفѧال     الطفل ولكن سѧرعان مѧا تبھѧت ھѧذه الموھبѧة بѧسبب ضѧعف           

  .الموھوبین أو لعدم وجود الوقت الكافي لرعایة ھذه الموھبة 

ورغم ھذا قد یجد بعض الأطفال الموھوبین في تلك الأسر ذات المستوى المرتفع تعلیمیѧاً         
المѧѧنخفض اقتѧѧصادیا الفѧѧرص خѧѧارج ھѧѧذه الأسѧѧرة محѧѧدودة الѧѧدخل وذلѧѧك عبѧѧر مѧѧساعدة بعѧѧض         

  .علمات الذین یتبنون ھذه الموھبة لفترة من الزمنالمعلمین والم

      إھمال في اكتشاف الأطفال الموھوبین قبل المدرسة مع تقدیم الرعایة
المعیѧѧѧق لظھѧѧѧور الموھبѧѧѧة ( دون جѧѧѧدوى إبداعیѧѧѧة بѧѧѧارزة - خاصѧѧѧة المعیѧѧѧشیة منھѧѧѧا–التربویѧѧة  
سѧѧرة للأطفѧѧال الموھѧѧوبین قبѧѧل   وفѧѧى ھѧѧذا الѧѧنمط یوجѧѧد إھمѧѧال كبیѧѧر فѧѧي اكتѧѧشاف الأ     ) الطبیعیѧѧة

 لأطفالھا كل ألوان الرعایة الغذائیة والصحیة –تلك الأسر _ المدرسة في الوقت التي تتوفر فیھ 
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٥٨٤  

إلѧѧخ، وقѧѧد یرجѧѧع الإھمѧѧال إلѧѧى انخفѧѧاض الѧѧوعي الثقѧѧافي والتربѧѧوي بأھمیѧѧة          .. و التكنولوجیѧѧة

المѧال، وقѧد یكثѧر ھѧذا     الموھبة، حیث یسود اعتقاد لدي ھذه الأسر بأن كل شيء یمكѧن شѧراؤه ب     
  .النمط في البیئات الأسریة الفنیة اقتصادیا الفقیرة ثقافیاً

           ًاѧایتھم تربویѧع رعѧوبین مѧال الموھѧر للأطفѧشاف  المبكѧاھتمام واع باكت

  .والمدعم لرعایتھا ) المشجع لاكتشاف الموھبة(وإبداعیاً 

   ѧѧدى الأسѧѧر لѧѧام كبیѧѧود اھتمѧѧرض وجѧѧنمط یفتѧѧذا الѧѧي ھѧѧر  وفѧѧشاف المبكѧѧة الاكتѧѧي عملیѧѧرة ف
للأطفال الموھوبین قبل المدرسة مع توفیر أنواع الرعایة التربویة والاجتماعیة المتكاملة وقد      

سر بأھمیة الموھبة، إضافة بوي والثقافي المرتفع لدي ھذه الأیرجع ذلك إلى وجود الوعي التر
وقد یكثر ھذا النمط في بعض . وبةإلى توفیر إمكانات المناخ الاجتماعي المسند لاكتشاف الموھ

  .البیئات ذات المستوى التربوي الثقافي المرتفع بأھمیة الموھبة ورعایتھا تربویاً

   

 بینھا بین أنماط تعیق یوجد عدة أنماط من التنشئة الاجتماعیة المتباینة التي تتراوح فیما
الموھبة عن النمو والتطѧور وأنمѧاط أخѧرى مѧن التنѧشئة الاجتماعیѧة تѧشجع الموھبѧة وترعاھѧا               

  -:إبداعیاً وذلك تبعاً للممارسة التربویة السائدة في ریاض الأطفال وھذه الأنماط كالتالي

          وفѧѧى تѧѧدرة علѧѧدم القѧѧع عѧѧوبین مѧѧال الموھѧѧشاف الأطفѧѧي اكتѧѧال فѧѧیر إھم
 – دون قѧѧصد –القائѧѧل ( الرعایѧѧة التربویѧѧة والإبداعیѧѧة المناسѧѧبة لھѧѧؤلاء الأطفѧѧال الموھѧѧوبین      

وھنا یفترض وجود إھمال واضѧح فѧي عملیѧة اكتѧشاف ورعایѧة الأطفѧال الموھѧوبین          ) للموھبة  
قبѧѧل المدرسѧѧة مѧѧع عѧѧدم القѧѧدرة علѧѧى تѧѧوفیر إمكانѧѧات المنѧѧاخ التربѧѧوي المناسѧѧبة لتربیѧѧة ھѧѧؤلاء     

مر الذي قد یرجع إلى ضعف مستوى إعداد وتأھیѧل معلمѧات دور الحѧضانة، إضѧافة       الأطفال، الأ 

  .إلى تخلف الأسالیب التربویة المستخدمة حالیاً في العمل مع الأطفال 

                 ىѧدرة علѧوبین دون القѧال الموھѧشاف الأطفѧدود باكتѧردي محѧام فѧاھتم
المحѧبط  ( ء الأطفال الموھوبین قبل المدرسѧة  مواصلة تقدیم الرعایة التربویة والإبداعیة لھؤلا     

  ) .للموھبة 
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٥٨٥ 

حیث یفترض وجѧود بعѧض حѧالات الاھتمѧام الشخѧصي المحѧدود بѧصورة فردیѧة باكتѧشاف               

الأطفѧѧال الموھѧѧوبین قبѧѧل المدرسѧѧة مѧѧن قبѧѧل بعѧѧض المعلمѧѧات دون الѧѧتمكن مѧѧن مواصѧѧلة تقѧѧدیم      
      ѧذي قѧر الѧة الأمѧستوي     الرعایة لھؤلاء الأطفال وفق برامج علمیة خاصѧاع المѧى ارتفѧع إلѧد یرج

التأھیلي للمعلمة دون أن یقابل بارتفاع في مستوي البѧرامج التربویѧة الموجھѧة للأطفѧال وھѧذا          

  . ینعكس سلباً على الموھوبین بما یدفعھم إلى مسایرة الواقع التعلیمي 

    ةѧѧة التعلیمیѧѧدیم الرعایѧѧع تقѧѧوبین مѧѧال الموھѧѧشاف الأطفѧѧي اكتѧѧال فѧѧإھم 
  )المقید لظھور الموھبة . ( مركزة دون جدوى إبداعیة بارزةال

وفى ھذا النمط یفترض وجѧود إھمѧال فѧي اكتѧشاف الأطفѧال الموھѧوبین قبѧل المدرسѧة فѧي           
الروضة إلا لبعض الأطفѧال الموھѧوبین فѧي بعѧض المجѧالات الخاصѧة مثѧل الغنѧاء الاستعراضѧي               

فѧال تعلیمѧاً مدرسѧیاً تقلیѧدیاً حیѧث لا توجѧد       ورقص البالیھ ومثل ھذا المناخ یركز على تعلیم الأط     

بѧѧرامج لرعایѧѧة وتنمیѧѧة الموھѧѧوبین وھѧѧذا قѧѧد یѧѧنعكس سѧѧلباً علѧѧى الموھѧѧوبین بمزیѧѧد مѧѧن القلѧѧق     
والإحباط وسوء التكیف لیدركوا أنھم خلقوا كباراً لتحمѧل أعبѧاء الحیѧاة ولѧیس لممارسѧة حقھѧم          

  ) .  إلا لكل طفلفما الطفل إلا لیلعب وما اللعب لعباً(في اللعب التربوي 

       ةѧѧوان الرعایѧѧدیم ألѧѧع تقѧѧوبین مѧѧال الموھѧѧشاف الأطفѧѧام واع باكتѧѧاھتم 
المتفھم لطبیعة الموھبة وجدوى (التربویة المتكاملة والمتواصلة التي تحقق ذواتھم الإبداعیة      

  ).رعایتھا 

واع وھѧѧѧذا الѧѧѧنمط یكѧѧѧون فѧѧѧي ریѧѧѧاض الأطفѧѧѧال النموذجیѧѧѧة التѧѧѧي یفتѧѧѧرض وجѧѧѧود اھتمѧѧѧام    
بالاكتѧѧѧشاف المبكѧѧѧر للأطفѧѧѧال الموھѧѧѧوبین یѧѧѧصاحبھ تقѧѧѧدیم ألѧѧѧوان الرعایѧѧѧة التربویѧѧѧة المتكاملѧѧѧة   
والمتواصلة والتي تسھم في تحقیق الذات الإبداعیة لدى ھؤلاء الأطفال الموھوبین الأمر الѧذي    

 قد یرجع إلى ارتفاع مستوى التأھیل التربوي لمعلمات الروضة مع توافر المناخ التربوي الغنى
بالخبرات والأنشطة التربویة المناسبة بالتعاون مع أسر ھؤلاء الأطفال، وھذا التعامѧل الѧواعي        

  .مع الأطفال ینعكس إیجابیاً على ھؤلاء الأطفال 
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  

           ѧة الأطفѧھ تربیѧي تواجѧا التѧریة وغیرھѧال توجد بعض العقبات المجتمعیة والتربویة والأس
   -:الموھوبین ومن ھذه العقبات والمشكلات 

  

سѧیادة أنمѧѧاط مѧن القیѧѧادة التقلیدیѧة فѧѧي معظѧѧم مؤسѧسات المجتمѧѧع العربѧي علѧѧى حѧѧساب        -١
  .الموھوبین قیادیاً 

علѧى حѧساب   التضلیل الإعلامي وتركیزه على قضایا ومѧشاھد تغذیѧة البطѧون والفѧروج           -٢

 .تغذیة العقول والأرواح 

سیادة الإعلانات التي تجعل الحظ والصدفة ھو الأسѧاس فѧي تحقیѧق الفائѧدة لѧدي معظѧم             -٣
 .الناس على حساب العمل والإنتاج الإبداعي 

الركѧѧون إلѧѧى التفѧѧاخر بأمجѧѧاد الماضѧѧي التلیѧѧد والاسѧѧتھلاك الترفѧѧي علѧѧى حѧѧساب الإبѧѧداع     -٤
 .والتجدید من أجل المستقبل 

 النقل الثقافي وتقلید الآخرین في مجالات الإنتاج والاستھلاك على حساب إبداع    تشجیع -٥

 .كل ما ھو عربي أصیل 

تقѧѧدیر المجتمѧѧع للأنѧѧشطة الثانویѧѧة الھامѧѧشیة الترفیѧѧھ علѧѧى حѧѧساب الأنѧѧشطة الأساسѧѧیة     -٦
 .والإبداعیة النافعة 

بѧѧداعي فѧѧي سѧѧیادة أنمѧѧاط مѧѧن التفكیѧѧر الخرافѧѧي والفھلѧѧوي وتقھقѧѧر التفكیѧѧر العلمѧѧي والإ    -٧
 .السیاق المجتمعي 

   

انحیاز النظام التربѧوي إلѧى الأطفѧال ذوى الأداء العقلѧي المتوسѧط علѧى حѧساب الأطفѧال              -١
  .الموھوبین المتفوقین عقلیاً

 .ال الموھوبین عدم موازنة النظام التربوي في الاھتمام بین الأطفال المعوقین والأطف -٢
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٥٨٧ 

 . على الأطفال الموھوبین من أجل المطابقة والمضاھاةالأقرانضغوط الأطفال  -٣

 .الضغوط التي یتعرض لھا الموھوبین فى مواجھة التساؤل والاكتشاف  -٤

 ) .أنثى/ذكر(الضغوط التي یتعرض لھا الموھوبون نتیجة الفروق في النوع  -٥

 .یجة الخوف من تجربة الجدید الضغوط التي یتعرض لھا الأطفال الموھوبین نت -٦

 .الضغوط التي یتعرض لھا الموھوبون نتیجة التداخل بین اللعب والعمل  -٧

 .ضغوط الاغتراب النفس التي یواجھھ الطفل الموھوب  -٨

  

ذي یترتب علیھ زیادة عѧدد  عدم تنظیم النسل خاصة لدي الأسرة محدودة الدخل الأمر ال  -١
أفѧѧراد الأسѧѧرة مѧѧع نѧѧدرة الوقѧѧت وضѧѧعف الإمكانѧѧات لتقѧѧدیم الرعایѧѧة التربویѧѧة المتكاملѧѧة    

  .لأطفالھا 

انتѧѧشار الأمیѧѧة بمعانیھѧѧا الأبجدیѧѧة والثقافیѧѧة والѧѧسلوكیة لѧѧدي بعѧѧض الأسѧѧر المنخفѧѧضة      -٢
 .إجتماعیاً و إقتصادیاً 

 فѧѧي علاقتھѧѧا بالأطفѧѧال   –العѧѧدد  كثیѧѧرة –العѧѧصبیة الزائѧѧدة لѧѧدي بعѧѧض الأسѧѧر العاملѧѧة       -٣

 . الموھوبین قبل المدرسة مما قد یعرضھم للتوتر والإحباط 

والتقلیل مѧن شѧأنھ   ) للطفل ذاتھ (قیام بعض الأسر بتوجیھ كلمات النقد، اللوم، التوبیخ   -٤
 .أمام الآخرین بصفة شبھ مستمرة 

 ضѧاغطة كمѧا   إصرار بعض الأسر على إجبار أطفالھم على النمѧو النفѧسي فѧي اتجاھѧات      -٥
 .یریدھا الكبار دون الاعترافات بفردیات ھؤلاء الأطفال 

 بإسѧاءة التعامѧل مѧع أطفѧال مѧا قبѧل       – خاصѧة فѧي الأوسѧاط الѧشعبیة     –قیام بعض الأسر     -٦

المدرسѧة عنѧѧدما یبѧѧدى ھѧѧؤلاء الأطفѧѧال نѧѧشاطاً مفرطѧѧاً أو زائѧѧداً وكثیѧѧراً مѧѧا یوجѧѧھ بعѧѧض   
 .الھم لأقل أسباب عبر ألفاظ بذیئة ھؤلاء الآباء للأطفال الشتائم والسباب لأطف
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٥٨٨  

قیام بعض الأسر وسѧط زحѧام الحیѧاة الیومیѧة ومѧشاغلھا المتعѧددة بإھمѧال الأطفѧال قبѧل            -٧

المدرسة باعتبارھѧا أحѧد أشѧكال الإسѧاءة حیѧث یكѧون فѧي نظѧرھم أن حاجѧات الأطفѧال لا             
 تتعدي الحاجات الأساسیة من مأكل وملبس وتمѧریض دون الانتبѧاه إلѧى حاجѧات الطفѧل          

 .النفسیة التي یجب أن تلبي 

  

ضعف ترحیب معظم مدیري ریاض الأطفال الملحقѧة بѧبعض المѧدارس الابتدائیѧة بفكѧرة        -١
  .برامج خاصة لتربیة الأطفال الموھوبین لعوامل إداریة ، تنظیمیة، نفسیة 

 تربیة الأطفال الموھوبین في ریاض الأطفال ضعف وجود كوادر بشریة متخصصة في      -٢
والمدارس الابتدائیѧة حیѧث أن المعلمѧات الحالیѧات لا یملكѧن الكفایѧات التربویѧة اللازمѧة           

 .للعمل التربوي مع الموھوبین 

ضعف توافر الأدوات والمقاییس العلمیة الخاصة بالكشف عن الأطفال الموھѧوبین قبѧل      -٣
 .المدرسة في ریاض الأطفال 

أھداف محتوى، أنشطة مصاحبة، ( البرامج التربویة التقلیدیة في ریاض الأطفال سیادة -٤

وضѧعف وجѧود بѧرامج لتربیѧة الأطفѧال الموھѧوبین قبѧل المدرسѧة                      ) تقویم، تغذیة راجعة  
 .مع ضعف وعي معلمات ریاض الأطفال ) إلخ....  تجمیع– تشریھ –إثراء ( 

في فصل أو اثنین بریاض الأطفال الرسمیة دون تكدیس الأطفال بأعداد كبیرة ومتزایدة  -٥

 .وجود إمكانات أو تجھیزات مناسبة لرعایة الأطفال الموھوبین 

عدم وجود أي حوافز خاصѧة لمعلمѧات ریѧاض الأطفѧال الرسѧمیة تتفѧق مѧع حجѧم الجھѧد            -٦
 .غیر العادي اللائي یبذلنھ مع أطفال ما قبل المدرسة 

٧-  ѧѧین معلمѧѧائم بѧѧوي القѧѧل التربѧѧعف التواصѧѧال  ضѧѧات الأطفѧѧاء وأمھѧѧال وآبѧѧاض الأطفѧѧات ری
الملتحقین بھذه المؤسسات فیما یتعلق بإیجاد برامج واقعیة لتربیة الموھوبین وركون    

 .معظم الآباء والأمھات إلى البرامج التقلیدیة 
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٥٨٩ 

ونحѧѧن الآن بѧѧصدد الفѧѧصل الѧѧسادس والتѧѧي یѧѧدول حѧѧول أھѧѧم المتطلبѧѧات التربویѧѧة اللازمѧѧة    

بیة الموھوبین وأھم الآلیات الفاعلة في ھذا المجال وصولاً إلى طرح لتحقیق مستقبل أفضل لتر
  .البدائل الممكنة لعلاج القصور الواضح في تربیة ھؤلاء الأطفال 

وقدم الكاتب تѧصوراُ مقترحѧاً لتربیѧة الموھѧوبین متѧضمناً الأھѧداف، الركѧائز، المѧضامین،             

  -:والآلیات المناسبة وذلك على النحو التالي

   

محاولѧة إیجѧاد صѧѧیغة أساسѧیة لتحقیѧѧق دیمقراطیѧة الموھبѧѧة لѧدى الموھѧѧوبین فѧي إطѧѧار        -١

 .تحدید مسئولیة المجتمع 

مساعدة الآبѧاء والأمھѧات علѧى تفھѧم طبیѧة الموھبѧة والقیѧام بѧأدوارھن الوظیفیѧة تجѧاه                -٢
   .تربیة الموھوبین بأدوارھم الوظیفیة تجاه اكتشاف ورعایة الموھوبون

 .مساعدة المعلمین والمعلمات في ریاض الأطفال على تفھم طبیعة الموھبة والقیام  -٣

تقدیم بعض الحلول والمقترحات والبѧدائل الممكنѧة لمواجھѧة المѧشكلات والعقبѧات التѧي          -٤
 .تحول دون رعایة واكتشاف الموھوبین 

ربیѧѧة  خطѧѧة إسѧѧتراتیجیة لتبنѧѧاءتبنѧѧى الѧѧسعي نحѧѧو إیجѧѧاد سیاسѧѧة مجتمعیѧѧة قومیѧѧة عبѧѧر   -٥
 .الأطفال الموھوبین على المستوي القوي 

  

تمثѧѧѧل المواھѧѧѧب الإنѧѧѧسانیة اسѧѧѧتعدادات وقѧѧѧدرات عامѧѧѧة أو خاصѧѧѧة وعلѧѧѧى المجتمѧѧѧع        -١
  .بمؤسساتھ التربویة توفیر المناخ الاجتماعي الإبداعي المناسب

 .یجب أن یتم اكتشاف المواھب وتنمیتھا من بواكیر الطفولة  -٢

 .إن رعایة المجتمع للموھوبین یمثل مكسباً مزدوجاً لكل من الأطفال والمجتمع  -٣

إن رعایة الموھوبین وتنمیتھم بصورة إنسانیة تكاملیة مستمرة ضرورة حیویة لتقدم  -٤
 .المجتمع 
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٥٩٠  

أن تنوع برامج تربیة الموھوبین ضرورة حیویة لمقابلة التنوع في حاجاتھم التربویة  -٥

 .الخاصة 

لحضاري والمنافسة الدولیة في عصر ثورة المعلومات تتطلѧب مجتمعѧات      إن التدافع ا   -٦
 .قویة قادرة علمیاً واقتصادیا واجتماعیا وثقافیاً 

  

  .متطلبات تربیة الأطفال الموھوبین قبل المدرسة في الأسرة  -١

  .ھا التربویة لدى الآباء والأمھات الفھم والتقدیر لمعنى الموھبة وأبعاد  - أ 

تѧѧشجیع الأطفѧѧال الموھѧѧوبین علѧѧى طѧѧرح الأسѧѧئلة واسѧѧتقبالھا بѧѧصدور رحبѧѧة وعѧѧدم          -ب 
  .محاولة إنمائھا 

  .ودوره المتوقع في المجتمع على لعب الأطفال ) أنثى/ذكر(عدم فرض النوع   -ج 

ي تشجیع الموھوبین على الوعي ببعض محتویѧات البیئѧة الطبیعیѧة والاجتماعیѧة التѧ            -د 
  .یعیش فیھا 

  .إثارة خیال الطفل ببعض الأنشطة العقلیة المناسبة التي تتحدي قدراتھ   -ه 

اعتبار اللعب مطلباً حیویاً وتوفیر متطلباتھ وما كان الطفل طفل إلا لیلعب وما اللعѧب       - و 
  .لعباً إلا لكل طفل 

الوقѧѧت والإمكانѧѧات لرعایѧѧة   الإیمѧѧان بمبѧѧدأ تنظѧѧیم النѧѧسل فѧѧي الأسѧѧرة لتѧѧوفیر فѧѧرص        - ز 

  .طفالالأ

  .دعوة الأسرة إلى التقلیل من العصبیة الزائدة خاصة لدى بعض الأمھات العاملات   -ح 

( تجنب ربط الموھبة ببعض التفسیرات العشوائیة والخرافیѧة التѧي لا معنѧي لھѧا مثѧل         -ط 

  ......... ) .الولد دة بركة، جنون، شاذ

طة ضѧѧرورة تѧѧوفیر جѧѧو تربѧѧوي دیمقراطѧѧي فѧѧي الأسѧѧرة یتѧѧیح للأطفѧѧال ممارسѧѧة أنѧѧش       -ي 
  .الحوار والمناقشة وإبداء الرأي 



 

 

 

–– 

 

٥٩١ 

 .متطلبات تربیة الأطفال الموھوبین قبل المدرسة في ریاض الأطفال  -٢

ة لѧѧدي مѧѧدیري ومعلمѧѧي ریѧѧاض    الفھѧѧم والتقѧѧدیر لطبیعѧѧة الموھبѧѧة وأبعادھѧѧا التربویѧѧ       - أ 
  .الأطفال

 وجѧѧود معلѧѧم موھѧѧوب ومؤھѧѧل ومѧѧرن یمتلѧѧك الكفایѧѧات التربویѧѧة اللازمѧѧة للعمѧѧل مѧѧع           -ب 

  .الأطفال

  .رام الأسئلة الغیر مألوفة والأفكار الغیر عادیة التي یطرحھا الأطفال الموھوبین احت  -ج 

تѧѧشجیع الأطفѧѧال الموھѧѧوبین علѧѧى اللعѧѧب التعѧѧاوني مھمѧѧا كѧѧان نѧѧوع میѧѧل الأطفѧѧال إلѧѧى      -د 

  .الأنشطة سواء ذكوریة أو أنثویة 

تشجیع الطفل على الوعي بنفسھ وأسرتھ وبیئتھ المحیطة بھ مѧن خѧلال إتاحѧة فѧرص         -ه 
  .علم الذاتي واكتساب الخبرات في مراكز التعلم الت

بناء برامج لتربیة الأطفال الموھوبین تتѧضمن أنѧشطة اللعѧب التربѧوي داخѧل وخѧارج              - و 
  .الحجرات 

تدریب معلمات ریاض الأطفال علѧى التنفیѧذ الإجرائѧي لأي مѧن مѧداخل وبѧرامج تربیѧة               - ز 

  .الأطفال الموھوبین

وبین ممارسѧѧة أنѧѧشطة التفاعѧѧل اللفظѧѧي   تѧѧوفیر منѧѧاخ تربѧѧوي دیمقراطѧѧي یتѧѧیح للموھѧѧ     -ح 
  .كالحوار والمناقشة

ضرورة سعي المعلمة نحو التثقیف التربوي والتعلم الذاتي في مجال اكتشاف ورعایة   -ط 
  .الطفولة

  -:متطلبات تربیة الأطفال الموھوبین في المجتمع  -٣

  حیѧѧѧѧث تتطلѧѧѧѧب تربیѧѧѧѧة الأطفѧѧѧѧال الموھѧѧѧѧوبین منѧѧѧѧاخ مجتمعѧѧѧѧي مѧѧѧѧساند ومѧѧѧѧدعم للموھبѧѧѧѧة    
 الموھوبین حیث تقع مسئولیة ھؤلاء الموھوبین على عاتق جمیع مؤسسات المجتمع والأطفال

  .كلھ
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٥٩٢  

ففي مجتمع العولمة والتنافس العلمي فѧإن الحاجѧة ماسѧة إلѧى اكتѧشاف ورعایѧة كѧل طفѧل                
  -:موھوب في الفكر ومبدع في الأداء والذي بدوره یستطیع أن 

بالمتعѧة ویعѧود علѧى المجتمѧع     یقدم مستوى أداء مرتفع في مجال الموھبة بما یشعره     - أ 
  ،بالرقي 

 .یعطى استجابات جدیدة أو أفكار متنوعة متعددة   -ب 

یبادر إلى حل المشكلات التي تعترضѧھ بفكѧر ناقѧد یѧربط الأشѧیاء المتناقѧضة ویѧستنبط               -ج 
  .أكثر من حل للمشكلة 

  .یمتلك القیم الأخلاقیة المستمدة من الدین   -د 

  .ة المختلفة یبدي سلوك التواضع في علاقاتھ الاجتماعی  -ه 

  .یحمل المفردات الثقافیة المناسبة لعمره من ثقافة المجتمع الأم   - و 

   

  

  .یجب أن یلم الآباء والأمھات بحقیقة أطفالھم لھم دون تھویل أو تھوین   - أ 

طفѧالھم الموھѧوبین مھمѧا كانѧت محدودیѧة الإمكانѧات       ضرورة أن یقوم الآباء برعایѧة أ      -ب 
  .المتوفرة 

  .ضرورة أن یقوم الآباء والأمھات بتوفیر مناخ نفسي واجتماعي مناسب   -ج 

  .ضرورة أن یبتعد الآباء والأمھات عن كافة صور وأشكال الإیذاء البدني   -د 

ضѧѧرورة حѧѧرص الآبѧѧاء والأمھѧѧات وتѧѧرحیبھم بالمѧѧشاركة الفعالѧѧة مѧѧع معلمѧѧات ریѧѧاض     -ه 
  .لأطفال ا

  

ضѧѧѧرورة إنѧѧѧشاء إدارة فرعیѧѧѧة لرعایѧѧѧة الأطفѧѧѧال الموھѧѧѧوبین بحیѧѧѧث تكѧѧѧون وظیفتھѧѧѧا     - أ 
التخطیط العام لرعایة الموھوبین وتنظیم برامج تأھیلیة لتأھیل بعض معلمات ریاض 

  .الأطفال للعمل التربوي مع الأطفال



 

 

 

–– 

 

٥٩٣ 

  .ة إنشاء قسم خاص لرعایة الأطفال الموھوبین بإدارات ریاض الأطفال ضرور  -ب 

  .ضرورة عمل اللازم نحو تنفیذ برامج الإثراء لتربیة الأطفال الموھوبین   -ج 

   

وزارة ( مھا إنشاء وزارة خاصة لتربیة أطفال ما قبل المدرسة ویقترح أن یكون إسѧ      - أ 

  ) .تربیة الطفولة وشئون الأسرة 

إذا تقدر إنشاء الاقتراح السابق فیوصي الكاتب بإنشاء ھیئѧة قومیѧة لرعایѧة وتنمیѧة              -ب 
  .الأطفال الموھوبین في مصر

فیوصي الكاتѧب بإنѧشاء شѧعبة خاصѧة بتربیѧة الأطفѧال        ) ب(إذا تعذر الاقتراح السابق       -ج 
  .الموھوبین

 

 .ل الموھوب في الاكتشاف والرعایة التربویة المتكاملة حق الطف -١

 .حق الطفل الموھوب في الرعایة الاجتماعیة في البیئات الفقیرة  -٢

 .حق الطفل الموھوب في الحمایة الفوریة من قبل مؤسسات المجتمع المدني  -٣

 .حق الطفل الموھوب في الاشتراك في مراكز رعایة الموھوبین  -٤

)  التاریخیѧة – الѧسیاحیة  -الثقافیѧة ( خѧول مؤسѧسات الدولѧة    حق الطفل الموھوب في د    -٥
 .بالمجان 

  

ضرورة قیام كل جامعة مѧن الجامعѧات بإنѧشاء مراكѧز لرعایѧة وتنمیѧة أطفѧال مѧا قبѧل              - أ 
 .المدرسة

ربیة الخاصة بكلیѧات التربیѧة وكلیѧات ریѧاض الأطفѧال تتѧضمن          إنشاء شعب جدیدة للت     -ب 
 .تخصصات فرعیة لكل من الأطفال الموھوبین والأطفال المعاقین 



 

 

 

–– 

 

٥٩٤  

ضرورة تحقیق مبدأ الوحدة مع التنوع في تكوین معلم ریاض الأطفال على المستوي   -ج 

  .الجامعي 

بتѧصمیم  ضرورة قیام المتخصصین في مناھج وبرامج تربیة طفѧل مѧا قبѧل المدرسѧة           -د 
  .برامج علمیة في إطار مدخل الإثراء 

ضرورة قیام كلیات التربیة وكلیات ریاض الأطفال في الجامعات المѧصریة والعربیѧة          -ه 
  .عبر تسھیلات شبكة الإنترنت الموجودة بالجامعات 


