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٣٢١ 

  الوعي الديني لمعلمة الروضة 
  وعلاقته بالتربية الوجدانية للطفل

 

 

 
 

 

تعد مرحلة الطفولة من أھم مراحل حیاة الإنѧسان ، إن لѧم یكѧن أھمھѧا جمیعѧاً بالنѧسبة للفѧرد               

لتى یتم فیھا وضع البѧذور الأولѧى للشخѧصیة التѧي تتبلѧور      نفسھ أو بالنسبة للمجتمع ، فھى الفترة ا 
وتظھѧѧر ملامحھѧѧا فѧѧى مѧѧستقبل حیѧѧاة الطفѧѧل وھѧѧى مرحلѧѧة نمѧѧو القѧѧدرات وتفѧѧتح المواھѧѧب ورسѧѧم            

    )٤٢ ،١. ( التوجھات المستقبلیة ففیھا یتم تحدید معظم أبعاد النمو الأساسیة للشخصیة 

 وكان من بین ما أكدت علیھ تزوید الطفѧل  وقد احتلت تربیة الطفل مكانة كبیرة فى الإسلام ،  
بما یحتاج إلیھ من الثقافة الإنسانیة الضروریة ، وحفظھ من كل سوء ، ورعایتھ خلال مرحلة نموه 
وتھذیب أخلاقھ ونفسھ ، لینشأ نشأة سѧامیة وینمѧو نمѧواً متكѧاملاً مѧن الناحیѧة الجѧسمیة والروحیѧة           

، حتى یعلѧو شѧأنھ وترتفѧع منزلتѧھ ، وبنѧاء علѧى ذلѧك ،          والعقلیة والنفسیة والاجتماعیة والأخلاقیة     
فإنھ عندما یتوفر للطفل فرص للتربیة الدینیة ، فإنھا دون شك تؤثر فى تشكیل شخصیتھ ، وإشباع 

   ) ١٤٨ ، ٢. ( حاجاتھ ، فضلاً عن إعدادھا الإعداد المتكامل والمناسب لشخصیتھ 

ر مطبوع علیھ أى شىء من ملامح أى ومن المسلم بھ أن الإنسان یولد صفحة بیضاء ، غی     
اتجاه أو سلوك ؛ إلا أنھ یحمل الاستعداد التام لتلقى مختلف العلوم والمعارف ، وتكوین الشخصیة ، 

واالله أخرجكم من بطون : " ، مصداقاً لقولھ تعالى  ) ٤٣ ، ٣( والانخراط ضمن خط سلوكى معین 

: سѧورة النحѧل   " ( ر والأفئѧدة لعلكѧم تѧشكرون    أمھاتكم لا تعلمون شѧیئاً وجعѧل لكѧم الѧسمع والأبѧصا        
   ) . ٧٨الآیة رقم 
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  علѧѧѧѧى أھمیѧѧѧѧة تنمیѧѧѧѧة الجانѧѧѧѧب الوجѧѧѧѧدانى ، باعتبѧѧѧѧاره أحѧѧѧѧد     ویؤكѧѧѧѧد صѧѧѧѧالح إبѧѧѧѧراھیم علѧѧѧѧي 

لجوانѧب الأساسѧیة الھامѧة فѧى الفѧرد لا یمكѧن تجاھلѧھ أو إھمالѧھ إذا مѧا ھѧدفت التربیѧة إلѧى الإعѧѧداد             ا
دانى یتفاعѧل ویتكامѧل مѧع بѧاقى الجوانѧب الأخѧرى فѧى الفѧرد         السلیم للإنسان ، وأن ھذا الجانب الوج  

  محѧѧѧѧدداً لشخѧѧѧѧصیتھ بѧѧѧѧصفة عامѧѧѧѧة ، ولتѧѧѧѧصرفاتھ بѧѧѧѧصفة خاصѧѧѧѧة ، الأمѧѧѧѧر الѧѧѧѧذى أدى إلѧѧѧѧى القѧѧѧѧول   

بضرورة اھتمام التربیة بالعمل على تنمیة الجانѧب الوجѧدانى ، وجعѧل ذلѧك مѧن الأھѧداف الأساسѧیة               
   )١٠ ، ٤.( لھا

  انیѧѧة تقѧѧوم بѧѧدور ھѧѧام فѧѧى بنѧѧاء شخѧѧصیة الطفѧѧل وسѧѧلامتھ      وعلѧѧى ذلѧѧك ، فѧѧإن التربیѧѧة الوجد  

  النفѧѧѧسیة مѧѧѧن العقѧѧѧد والانحرافѧѧѧات ، وإكѧѧѧسابھ مختلѧѧѧف العѧѧѧادات الѧѧѧصالحة ، إلѧѧѧى جانѧѧѧب الاتجاھѧѧѧات  
   الѧѧسلیمة والقѧѧیم النبیلѧѧة المرغѧѧوب فیھѧѧا ، وحبѧѧذا لѧѧو تمѧѧت ھѧѧذه التربیѧѧة الوجدانیѧѧة فѧѧى إطѧѧار مѧѧن        

. بیة الطفل ، والاھتمام ببناء شخصیتھ بناءاً سلیماً  الشریعة الإسلامیة الحقة التى تحرص على تر 

 )٤٤ ، ٥ (   

وتلعѧѧب الروضѧѧة كمؤسѧѧسة تربویѧѧة ھامѧѧة فѧѧى حیѧѧاة الطفѧѧل دوراً بѧѧارزاً فѧѧى تنمیѧѧة الجوانѧѧب      
الوجدانیѧة لѧدى الطفѧل ، إذ إن دورھѧا فѧى ھѧذا الجانѧѧب لا یقѧل أھمیѧة عѧن دورھѧا فѧى تنمیѧة الجانѧѧب             

      ѧم الѧل الحاسѧل العامѧة         المعرفى ، ولعѧو أھمیѧا نحѧاملین فیھѧات العѧو اتجاھѧة ھѧدد دور الروضѧذى یح
تنمیة الجوانب الوجدانیѧة وكیѧف تѧنعكس ھѧذه الاتجاھѧات إلѧى ممارسѧات فعلیѧة مѧن خѧلال التخطѧیط                   

   )   ٤٦٩ ، ٦. ( والتنظیم لخبرات تربویة تطور ھذه الجوانب 

 

  مѧѧѧة مѧѧѧن حیѧѧѧاة الفѧѧѧرد وھѧѧѧى مرحلѧѧѧة  نظѧѧѧرا لأن الدراسѧѧѧة الحالیѧѧѧة تتعلѧѧѧق بدراسѧѧѧة مرحلѧѧѧة ھا 
  الطفولѧѧѧة المبكѧѧѧرة ، حیѧѧѧث تنمѧѧѧو قѧѧѧدرات الطفѧѧѧل وتتفѧѧѧتح مواھبѧѧѧھ ویكѧѧѧون قѧѧѧابلاً للتѧѧѧأثر والتѧѧѧشكیل      

  إلا أن الدراسѧѧات والبحѧѧوث التربویѧѧة والنفѧѧسیة مѧѧا زالѧѧت فѧѧى حاجѧѧة إلѧѧى المزیѧѧد مѧѧن الأبحѧѧاث فѧѧى         
            ѧات فѧام بدراسѧرورة القیѧة وضѧذه المرحلѧة ھѧراً لأھمیѧتدعى     ھذا المجال ، نظѧا اسѧب ممѧذا الجانѧى ھ

  القیѧѧام بمثѧѧل ھѧѧذه الدراسѧѧة سѧѧداً لثغѧѧرة مѧѧن ثغѧѧرات البحѧѧوث التربویѧѧة وإضѧѧافة متواضѧѧعة فѧѧى ھѧѧذا        

  . المجال 

 
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 

معلمѧѧѧة فѧѧѧى بعѧѧѧض  ) ٢٥( تبѧѧѧین للباحثѧѧѧة مѧѧѧن خѧѧѧلال دراسѧѧѧة اسѧѧѧتطلاعیة قامѧѧѧت بھѧѧѧا علѧѧѧى   
عى الѧѧѧدینى لѧѧѧدى معلمѧѧѧات   ، أنѧѧѧھ یوجѧѧѧد قѧѧѧصور فѧѧѧى الѧѧѧو   )  خاصѧѧѧة –حكومیѧѧѧة ( ریѧѧѧاض الأطفѧѧѧال  

ریѧѧاض الأطفѧѧال ممѧѧا یѧѧؤثر علѧѧى تحقیѧѧق أھѧѧداف التربیѧѧة الوجدانیѧѧة للطفѧѧل ، ولا سѧѧیما أن بعѧѧض            

م ، عبѧѧѧѧѧد ٢٠٠٠م ، عواطѧѧѧѧѧف إبѧѧѧѧѧراھیم محمѧѧѧѧѧد ،  ١٩٩٣سѧѧѧѧѧلمى حمѧѧѧѧѧدى غرابѧѧѧѧѧھ ،  ( الدراسѧѧѧѧѧات
قѧѧѧد أرجعѧѧѧت قѧѧѧصور التربیѧѧѧة الدینیѧѧѧة عѧѧѧن تحقیѧѧѧق أھѧѧѧدافھا إلѧѧѧى    )  م ٢٠٠٥الحمیѧѧѧد أبѧѧѧو سѧѧѧلیمان  

امѧѧل منھѧѧا المعلѧѧم ، ممѧѧا یѧѧؤدى إلѧѧى ضѧѧرورة الاھتمѧѧام بالتربیѧѧة الدینیѧѧة فѧѧى الروضѧѧة            بعѧѧض العو

لمѧѧا لھѧѧا مѧѧن أثѧѧر كبیѧѧر فѧѧى تربیѧѧة وجѧѧدان الطفѧѧل ، فالوجѧѧدان لѧѧھ أثѧѧر كبیѧѧر فѧѧى تѧѧشكیل الѧѧسلوك                
  .وفى جعل الحیاة ذات قیمة ومعنى 

دور ( دراسѧѧѧѧة تناولѧѧѧѧت – فѧѧѧѧى حѧѧѧѧدود علѧѧѧѧم الباحثѧѧѧѧة  –ھѧѧѧѧذا بالإضѧѧѧѧافة إلѧѧѧѧى أنѧѧѧѧھ لا توجѧѧѧѧد  

، ممѧѧا دفѧѧѧع الباحثѧѧة إلѧѧѧى القیѧѧѧام   ) معلمѧѧات ریѧѧѧاض الأطفѧѧال فѧѧѧى تحقیѧѧق التربیѧѧѧة الوجدانیѧѧة للطفѧѧѧل    
باسѧѧѧتطلاع عѧѧѧن مѧѧѧدى تѧѧѧوفر الѧѧѧوعى الѧѧѧدینى لѧѧѧدى معلمѧѧѧات ریѧѧѧاض الأطفѧѧѧال ودوره فѧѧѧى الارتقѧѧѧاء      

  . التربوى بوجدان الطفل 

 

   ة   كیف یمكنѧق التربیѧتنمیة الوعى الدینى لدى معلمات ریاض الأطفال بما یسھم فى تحقی
  الوجدانیة للطفل ؟

 

ما الإطار المفاھیمى لأبعاد الوعى الدینى لدى معلمات ریاض الأطفال وما علاقتھ بالتربیة  -١
  وضة ؟الوجدانیة لدى طفل الر

 ما واقع دور الوعى الدینى لدى معلمات ریاض الأطفال ؟ -٢

ما أھم المعوقات التى تحѧول دون تفعیѧل دور معلمѧات ریѧاض الأطفѧال فѧى تحقیѧق أھѧداف             -٣
 التربیة الوجدانیة للطفل ؟
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ما التصور المقتѧرح لتفعیѧل دور الѧوعى الѧدینى لѧدى معلمѧات ریѧاض الأطفѧال فѧى تحقیѧق              -٤

   للطفل ؟                                                أھداف التربیة الوجدانیة

 

التعرف على أبعاد الوعى الدینى لدى معلمات ریاض الأطفال وعلاقتھ بالتربیة الوجدانیة      .١

 .لدى طفل الروضة 

  .الوقوف على واقع الوعى الدینى لدى معلمات ریاض الأطفال  .٢

ون تفعیل دور معلمات ریاض الأطفال فى تحقیق أھداف تحدید أھم المعوقات التى تحول د .٣

  .التربیة الوجدانیة للطفل 

محاولة وضع تصور مقترح لتفعیل دور الوعى الѧدینى لѧدى معلمѧات ریѧاض الأطفѧال فѧى               .٤
  . تحقیق أھداف التربیة الوجدانیة للطفل 

 

:  awareness    

عداده بشكل عام للاستجابة نحو موضوع ما ویضفى علیھ إدراك الفرد واست: ھو ) الوعى ( 

   )٢٣١ ، ٧. ( معاییر موجبة أو سالبة طبقاً لانجذابھ أو نفوره منھا 

Religious awareness    

  :إجرائیاً بأنھ ) الوعى الدینى لمعلمة الروضة ( تعرف الباحثة 

تحلى بالقیم الأخلاقیة التى تضمن لھا خیرى التزام معلمة ریاض الأطفال بالشعائر الدینیة وال
  . الدنیا والآخرة مع إدراكھا لتعالیم الدین الإسلامى وتقدیرھا والالتزام بھا فى السلوك 

Emotion  

یѧѧشیر إلѧѧى أنѧѧھ مركѧѧب نفѧѧسى مѧѧن الأحاسѧѧیس والمѧѧشاعر والمیѧѧول والإنفعѧѧالات والعواطѧѧف       
 المتعѧددة أو یѧؤثر فѧى    ویتأثر بجوانب شخѧصیة الفѧرد  والإتجاھات والقیم وغیرھا ، والذى یؤثر     

   )٩ ، ٨. ( الفرد بصورة مجملة شخصیة 
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٣٢٥ 

    EEmmoottiioonnaall  EEdduuccaattiioonn    

 

تربیѧѧة وجѧѧدان الطفѧѧل وفѧѧق أسѧѧس ومبѧѧادئ سѧѧامیة بھѧѧدف الارتقѧѧاء بѧѧالعواطف والانفعѧѧالات       
ع الحاجات النفسیة والاجتماعیة والكشف عن المشاعر الكامنة بالداخل ومѧا ینѧتج عنھѧا مѧن        وإشبا

  .مشاعر مختلفة تشكل الوجدان وتھذب السلوك 

      KKiinnddeerrggaarrtteenn  tteeaacchheerr        

   ھى شخصیة تربویة یتم اختیارھا بعنایة بالغة من خلال مجموعة من المعاییر الخاصة بالسمات  

لجسمیة والعقلیة والاجتماعیة والأخلاقیة والانفعالیة المناسبة لمھنة تربیѧة الطفѧل ، تلقѧت إعѧداداً            ا
وتدریباً تكاملیاً فى كلیات جامعیة وعالیة لتولى مسئولیات العمل التربوى فى مؤسسات تربیة طفل 

   )٥٠١ ، ٩. ( ما قبل المدرسة 

          PPrree--sscchhooooll  CChhiilldd  

الطفل الملتحق بریاض الأطفال والذى یتراوح عمره الزمنى بین الرابعة والسادسة وتعتبر ھذه ھو 
الفترة ھى فترة المرونة والقابلیة للتعلم وتطویر المھارات ، كما أنھا فترة من النشاط الأكبر والنمو 

   ) ٤١٤ ، ١٠. ( اللغوى ونمو المفاھیم والحاجات والقیم والاتجاھات الإیجابیة 

 

  

 Religious Awareness      

 فالثقافѧة الدینیѧة   إن الوعى الدینى بھذا المفھوم أشمل واعمق من كلمѧة الثقافѧة الدینیѧة ،     
لم لدیѧھ ثقافѧة   ھناك مستعنى بھا معرفة الفرد لأمور دینھ وعبادتھ ومن الممكن أن یكون       

دینیة ومعرفة بآیات القرآن الكریم وبأحادیث الرسول الكریم ومتقن لأداء العبادات والصلوات ولكن 
نجد أفعالھ وتصرفاتھ بعیدة كل البعد عن الدین والإسلام وعن ثقافتھ الدینیѧة ، أمѧا عنѧدما نقѧول أن      
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٣٢٦ 

 وأخلاقѧھ ویتفѧق ذلѧك مѧع سѧلوكھ      الفرد لدیھ وعى دینى أى أن ھذا الفرد ملѧم بѧأمور دینѧھ وتعالیمѧھ       

    )٩٩ ، ١١. ( وأفعالھ 

  

  

 

ویقصد بھا الثقافة الإسلامیة ومعرفة الفرد المسلم لأمѧور دینѧھ مѧن خѧلال     : الجانب المعرفى   : أولاً  
  .سنة والسلف الصالح القرآن وال

ویشمل تنمیة الاتجاھات وتعمیق المشاعر والأحاسیس لدى الفرد المسلم : الجانب الوجدانى : ثانیاً 
  .مما یساعده فى تحقیق استخلافھ فى الأرض وحمایتھا والحفاظ علیھا 

مایة الإسلام ویشمل السلوك والأفعال التى یؤدیھا الفرد المسلم من أجل ح: الجانب التطبیقى : ثالثاً 

   )٦٩ ، ١٢. ( ورفع شأنھ 

وإذا كان الوعى الدینى مھماً للفرد فى جمیع مراحل حیاتھ المختلفѧة ، فѧلا یѧشك أحѧد فѧى أن       
ترسѧѧیخ العقیѧѧدة الدینیѧѧة فѧѧى النفѧѧوس منѧѧذ الѧѧصغر ، خیѧѧر سѧѧبیل لتھѧѧذیب الأخѧѧلاق وتعѧѧدیل الѧѧسلوك ،   

 تزكیة النفس وتطھیر القلѧب واستѧشعار   وتفجیر طاقات الخیر لدیھا ، لأن القصد من الدین لیس إلا       
   ) ٤٥ ، ١٣. (عظمة االله ، فینشأ مؤمناً حقاً ، لا تتناقض أقوالھ مع أفعالھ 

  

إن عملیة بناء المجتمع المسلم نجاحھا مرھون بأن تكون فلسفة البناء وأسѧالیبھ نابعѧة مѧن      
محѧѧدد مѧѧن محѧѧددات الѧѧسلوك وكѧѧل تعامѧѧل یѧѧتم فѧѧى ضѧѧوء تعѧѧالیم   العقیѧѧدة الدینیѧѧة ، باعتبѧѧار أن الѧѧدین 

. عیةمجتم ومبادئ الدین یرضى عنھ المجتمع ویقبلھ ، وبالتالى فإن الوعى الدینى وتنمیتھ ضرورة

 )١٠٤ ، ١٤ (   

ولأن الدین عامل أساسى فى تقدم الأمم ، فإذا نظرنѧا إلѧى تѧاریخ العѧرب نجѧد أنѧھ فѧى أوقѧات             
اك ازدھار حضارى وعلى العكس ، وفى ھذا یذكر الإمام الغزالѧى أن العѧرب   الازدھار الدینى كان ھن 
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٣٢٧ 

جنس جاد المشاعر جامح الغرائز عندما یطیش یفقد وعیھ وعندما یعقل یبلغ الأوج ورأیѧت العѧرب    

لا یصلحون إلا بدین والإسلام دیѧن شѧامل یختلѧف فѧى نظرتѧھ للإنѧسان عѧن النظریѧات الحدیثѧة فھѧى             
دیة فى كیان الإنسان وتھمل الجوانب الروحیة والوجدانیة التى یعمل الدین تركز على الجوانب الما

   )٢٣ ، ١٥. ( على تقویتھا والتى ھى أساس الحیاة على وجھ الأرض 

وحیث أن الدین فطرة فى النفس البشریة ، وأن المجتمع ضرورة للوجود الإنسانى ، فالدین 
تى أھمیѧة الѧوعى الѧدینى للمجتمѧع مѧن خѧلال       ضرورة إجتماعیة كما كان ضرورة فردیة ومن ھنا تأ  

أھمیتھ بالنسبة للفرد الذى ھو جزء من المجتمع وتنظیم العلاقة بین أفراده من خلال القѧیم الدینیѧة          

   )٦١ ، ١٦.( التى تتصل بالفطرة الإنسانیة والتى تؤدى إلى  تماسك المجتمع وترابطھ 

  

لѧѧدینى للفѧѧرد والمجتمѧع ، یجѧѧب الوقѧѧوف علѧى أبعѧѧاد الѧѧوعى    بعѧد أن اتѧѧضحت أھمیѧѧة الѧوعى ا  

الدینى التى تقاس على أساسھ درجة الوعى الدینى للفرد والمجتمع ، ولتوضیح ما یمكن أن تسھم      
  .بھ ھذه الأبعاد فى تشكیل السلوك الدینى 

  ) ١٧: (أشار إسماعیل دیاب و عبد الرحمن النقیب أن للوعى الدینى أبعاد متمثلة فى 

  ائد عق .١

 عبادات .٢

 أخلاق  .٣

 : نظم وتنقسم إلى  .٤

  نظم سیاسیة  

 نظم اقتصادیة 

  نظم اجتماعیة 

 نظم تربویة 
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٣٢٨ 

  

  إذا كان وعى الفرد الدینى مھماً لكى یصبح متوافقاً مѧع مجتمعѧھ ، فѧإن وعѧى المعلѧم الѧدینى أكثѧر             
       ѧى أطفالѧى وعѧؤثر فѧة ،       أھمیة ، لأن درجة وعیھ تѧل المدرسѧا قبѧة مѧة مرحلѧوعى بأھمیѧھ ، ولأن ال

وخطورة الأھداف المرجوة منھا ، لابد أن یرافقھ إیمان عمیق بأھمیة الرسالة التى تحملھا معلمات 

ریاض الأطفال ، فدورھن لا یقل أھمیة ولا خطورة عن معلمى بقیة المراحل التعلیمیة ، إن لم یكѧن   
إعدادھن الإعѧداد الملائѧم الѧذى یتناسѧب مѧع عظѧم مѧسئولیتھن        یفوقھا ، فھذا بدوره یتطلب ضرورة    

  . باعتبارھن ركیزة أساسیة من ركائز تحقیق أھداف ریاض الأطفال 

  

تحتل معلمة ریاض الأطفال المرتبة الثانیة فى الأھمیة بعد الأسرة مباشرة من حیث مركزھا 
ون أكثر تقبلا لتوجیѧھ معلمتѧھ واكثѧر اسѧتعدادا ومѧیلا لطاعتھѧا       فى تربیة وحیاة الطفل ، حیث أنھ یك 

منھ مع شخص آخر ، فمعلمة الروضة بحكم عملھا وتفاعلھا مع الطفل أصبحت ھى مѧصدر إشѧباع    
حاجتھ إلى الحب والحنان وھى أساسیات لنمو الطفل السوى ، كما أنھا مѧصدر مѧن مѧصادر إشѧباع       

   )٧٧ ، ١٨. ( صدر لكسب الطفل القیم المرغوب فیھا حاجة الطفل إلى المعرفة ، وھى أیضاً م

ولا نجافى الحقیقة إذا قلنا أن برامج ریاض الأطفال ونشاطاتھا الیومیة وأھدافھا التربویة لا 
یمكن تحقیقھا إلا بواسطة المعلمة المتخصصة والواعیة بالمتطلبات والاحتیاجات التربویة لطفل ما 

   )٤ ، ١٩. ( قبل المدرسة 

ة ریاض الأطفال ھى القدوة والمثل الأعلى ، فھى تقوم بأدوار عدیدة ومتداخلة وتؤدى فمعلم
مھام كثیرة ومتنوعة تتطلب مھارات مختلفة ، فإذا كان المعلѧم فѧى مراحѧل التعلѧیم الأخѧرى مطالѧب            
 بأن یتقن مادة علمیة معینة ویحسن إدارة الفصل ، فѧإن المعلمѧة فѧى الروضѧة مѧسئولة عѧن كѧل مѧا          

الأطفال إلى جانѧب مھمѧة توجیѧھ عملیѧة نحѧو كѧل طفѧل مѧن أطفالنѧا فѧى مرحلѧة حѧساسة مѧن                   یتعلمھ  
   ) ١٤٣ ، ٢٠. ( حیاتھم 

وإذا رجعنا إلى الأدوار التى تقوم بھا معلمѧة ریѧاض الأطفѧال والمھѧام التѧى تؤدیھѧا بالنѧسبة             

لى ، ولا یتوقف للأطفال لأدركنا بأن وظیفتھا غیر مقصورة على التعلیم بل ھى مربیة بالدرجة الأو  
تأثیر المعلمة على الأطفال فقط علѧى إتقانھѧا للمѧواد العلمیѧة ، وإنمѧا أیѧضاً علѧى اتجاھاتھѧا وقیمھѧا              
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٣٢٩ 

ومعتقداتھا ومیولھا الشخصیة والتى تنعكس على سلوكھا ، ومن ثѧم علѧى تѧصرفات الأطفѧال حیѧث        

   )١٥ ، ٢١. ( یعتبرونھا القدوة والمثل الأعلى 

د محاور العملیة التربویة ، ویجب أن نعترف بأنھ إذا توقفت عن فالمعلمة بدون شك ھى أح  
تنمیة إمكاناتھا فسوف تكون فѧى مѧأزق حѧرج ، لأن كثیѧرا مѧن الأطفѧال ربمѧا یحѧصلون علѧى أفكѧار                  

ومعلومات وأسالیب للتفكیر أفضل مما لدیھم من أفكار ومعلومات ، ومن ثم فعلیھا التزود بالمعرفة 
 المتقدمة ، حتى تكون قادرة علѧى إدارة العملیѧة التربویѧة فتكѧون بѧذلك          الجدیدة واكتساب المھارات  

قدوة حسنة لأطفالھѧا فѧى حѧب الجѧد والاجتھѧاد وفѧى طلѧب العلѧم واكتѧساب الخبѧرات وفѧى طاعѧة االله                  

   )٣٨ ، ٢٢. ( وحسن الأخلاق 

  

:   عن الجسم والعقل ، وصدق الحق تبارك وتعالى إذ یقول إن التربیة الدینیة لاتكون بمعزل

قُلْ } ٣١{﴿ یَا بَنِي آدَمَ خُذُواْ زِینَتَكُمْ عِندَ كُلِّ مَسْجِدٍ وكُلُواْ وَاشْرَبُواْ وَلاَ تُسْرِفُواْ إِنَّھُ لاَ یُحِبُّ الْمُسْرِفِینَ
الْطَّیِّبѧَاتِ مѧِنَ الѧرِّزْقِ قѧُلْ ھѧِي لِلѧَّذِینَ آمَنѧُواْ فѧِي الْحَیѧَاةِ الѧدُّنْیَا           مَنْ حَرَّمَ زِینَةَ اللѧّھِ الَّتѧِيَ أَخѧْرَجَ لِعِبѧَادِهِ وَ     

قُلْ إِنَّمَا حَرَّمَ رَبِّيَ الْفَوَاحِشَ مَا ظَھَرَ مِنْھَا } ٣٢{خَالِصَةً یَوْمَ الْقِیَامَةِ كَذَلِكَ نُفَصِّلُ الآیَاتِ لِقَوْمٍ یَعْلَمُونَ

الْبَغْيَ بِغَیْرِ الْحَقِّ وَأَن تُشْرِكُواْ بِاللّھِ مَا لَمْ یُنَزِّلْ بِھِ سُلْطَاناً وَأَن تَقُولُواْ عَلَى اللّھِ مَا وَمَا بَطَنَ وَالإِثْمَ وَ
   ) ٣٣ – ٣١(  لاَ تَعْلَمُونَ ﴾ سورة الأعراف ، الآیات رقم 

عѧѧداد مѧن ھنѧѧا یتبѧѧین أن الإسѧѧلام اھѧѧتم بالإنѧѧسان جѧѧسمھ وعقلѧѧھ وروحѧѧھ ، ولإعѧѧداد المعلѧѧم الإ  

الروحى والدینى الصحیح دون إفراط ولا تفریط ینبغى تقدیم مناھج تربویة وتعلیمیة تھدف لتنمیѧة    
الجانب الروحى للمعلم لأن خیر وسیلة للتربیة الروحیة والدینیة ھى عقد الصلة الدائمة بѧین العبѧد       

  :ولتنمیة تلك الصلة وسائل عدیدھا أھمھا  وربھ

  .ذا الكون بیان قدرة االله المبدعة فى ھ -

 .بیان رقابة االله واطلاعھ الدائم على الإنسان  -

 .إثارة التقوى والخشیة الدائمة الله ومراقبتھ فى كل عمل وفكرة وشعور  -
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٣٣٠ 

 

  ١٠٤ – ١٠١ ، ٢٣: ( وذلك باتباع الوسائل التالیة (   

﴿ قѧُلِ انظѧُرُواْ مѧَاذَا فѧِي الѧسَّمَاوَاتِ      : كیѧر فѧى آیѧات االله فѧى الكѧون      إثارة حساسیة العقѧل للتف   .١
 ، ﴿ ١٠١وَالأَرْضِ وَمَا تُغْنِي الآیَاتُ وَالنُّذُرُ عَن قَوْمٍ لاَّ یُؤْمِنُونَ ﴾ سورة یونس ، الآیة رقم 

ئُ النَّشْأَةَ الْآخِرَةَ إِنَّ اللَّھَ عَلَى كُلِّ قُلْ سِیرُوا فِي الْأَرْضِ فَانظُرُوا كَیْفَ بَدَأَ الْخَلْقَ ثُمَّ اللَّھُ یُنشِ
   .٢٠شَيْءٍ قَدِیرٌ ﴾ سورة العنكبوت ، الآیة رقم 

  : إثارة حساسیة القلب لیشعر برقابة االله الدائمة فى السر والعلن  .٢

بَّنَا إِنَّكَ تَعْلَمُ مѧَا    ، ﴿ ر١٩َ﴿ یَعْلَمُ خَائِنَةَ الْأَعْیُنِ وَمَا تُخْفِي الصُّدُورُ ﴾ سورة غافر ، الآیة رقم  
نُخْفِي وَمَا نُعْلِنُ وَمَا یَخْفَى عَلَى اللّھِ مِن شَيْءٍ فَي الأَرْضِ وَلاَ فѧِي الѧسَّمَاء ﴾ سѧورة إبѧراھیم ، الآیѧة          

    .٣٨رقم 

﴿ وَسѧѧَارِعُواْ إِلѧѧَى مَغْفѧѧِرَةٍ مѧѧѧِّن رَّبِّكѧѧُمْ وَجَنѧѧَّةٍ عَرْضѧѧѧُھَا      : إثѧѧارة القلѧѧب لتقѧѧوى االله وخѧѧѧشیتھ     .٣
الَّذِینَ یُنفِقُونَ فِي السَّرَّاء وَالضَّرَّاء وَالْكѧَاظِمِینَ  } ١٣٣{لسَّمَاوَاتُ وَالأَرْضُ أُعِدَّتْ لِلْمُتَّقِینَ   ا

وَالَّذِینَ إِذَا فَعَلُواْ فَاحِشَةً أَوْ ظَلَمُواْ } ١٣٤{الْغَیْظَ وَالْعَافِینَ عَنِ النَّاسِ وَاللّھُ یُحِبُّ الْمُحْسِنِینَ

مْ ذَكَرُواْ اللّھَ فَاسْتَغْفَرُواْ لِذُنُوبِھِمْ وَمَن یَغْفِرُ الذُّنُوبَ إِلاَّ اللّھُ وَلَمْ یُصِرُّواْ عَلَى مَا فَعَلُواْ أَنْفُسَھُ
   . ١٣٥ –١٣٣وَھُمْ یَعْلَمُونَ ﴾ سورة آل عمران ، الآیات رقم 

خѧѧѧِذُ مѧѧѧِن دُونِ اللѧѧѧّھِ  ﴿ وَمѧѧѧِنَ النѧѧѧَّاسِ مѧѧѧَن یَتَّ : إثѧѧѧارة القلѧѧѧب لحѧѧѧب االله والتطلѧѧѧع إلѧѧѧى لقائѧѧѧھ     .٤

الآیѧѧة ﴾ سѧѧورة البقѧѧرة ، جѧѧزء   .. أَنѧѧدَاداً یُحِبѧѧُّونَھُمْ كَحѧѧُبِّ اللѧѧّھِ وَالѧѧَّذِینَ آمَنѧѧُواْ أَشѧѧَدُّ حُبѧѧّاً لِّلѧѧّھِ      
أن رجѧѧѧلاً سѧѧѧأل النبѧѧѧى  :  ، وعѧѧѧن أنѧѧѧس بѧѧѧن مالѧѧѧك رضѧѧѧى االله عنѧѧѧھ   ١٦٥رقѧѧѧم  مѧѧѧن الآیѧѧѧة

ومѧѧا أعѧѧددت لھѧѧا ؟ قѧѧال    : ال متѧѧى الѧѧساعة یارسѧѧول االله ؟ قѧѧ   : (( صѧѧلى االله علیѧѧھ وسѧѧلم   

مѧѧا أعѧѧѧددت لھѧѧѧا مѧѧѧن كثیѧѧѧر صѧѧلاة ولا صѧѧѧوم ولا صѧѧѧدقة ، ولكنѧѧѧى أحѧѧѧب االله ورسѧѧѧولھ ،    : 
  ) .٩٦باب الأدب ص : البخارى )) (أنت مع من أحببت : قال 

﴿ وَاتَّقѧѧُواْ یَوْمѧѧاً تُرْجَعѧѧُونَ فِیѧѧھِ إِلѧѧَى اللѧѧّھِ ثѧѧُمَّ تѧѧُوَفَّى       : إثѧѧارة القلѧѧب للخѧѧوف مѧѧن عѧѧذاب االله      .٥

   . ٢٨١ نَفْسٍ مَّا كَسَبَتْ وَھُمْ لاَ یُظْلَمُونَ ﴾ سورة البقرة ، الآیة رقم كُلُّ



 

 

 

–– 

 

٣٣١ 

﴿ قѧѧѧُلْ یѧѧѧَا عِبѧѧѧَادِيَ الѧѧѧَّذِینَ : إثѧѧѧارة الطمأنینѧѧѧة فѧѧѧى النفѧѧѧوس ودعوتھѧѧѧا إلѧѧѧى العѧѧѧودة إلѧѧѧى االله   .٦

      ѧѧرُ الѧѧِھَ یَغْفѧѧَّھِ إِنَّ اللѧѧَّةِ اللѧѧَن رَّحْمѧѧِوا مѧѧُا تَقْنَطѧѧَسِھِمْ لѧѧُى أَنفѧѧَرَفُوا عَلѧѧْوَ   أَسѧѧُھُ ھѧѧَّاً إِنѧѧذُّنُوبَ جَمِیع
   . ٥٣الْغَفُورُ الرَّحِیمُ ﴾ سورة الزمر ، الآیة رقم 

﴿ أفحѧѧѧѧسبتم أنمѧѧѧѧا خلقنѧѧѧѧاكم عبثѧѧѧѧاً  : قѧѧѧѧال تعѧѧѧѧالى : التѧѧѧѧذكیر بѧѧѧѧالموت والبعѧѧѧѧث والحѧѧѧѧساب   .٧

   . ١١٥وأنكم إلینا لا ترجعون ﴾ سورة المؤمنون ، الآیة رقم 

﴿ الѧѧѧَّذِینَ آتَیْنѧѧѧَاھُمُ  : بѧѧѧارك وتعѧѧѧالى  یقѧѧѧول الحѧѧѧق ت : الحѧѧѧث علѧѧѧى مداومѧѧѧة قѧѧѧراءة القѧѧѧرآن     .٨
الْكِتѧѧѧѧѧَابَ یَتْلُونѧѧѧѧѧَھُ حѧѧѧѧѧَقَّ تِلاَوَتѧѧѧѧѧِھِ أُوْلѧѧѧѧѧَـئِكَ یُؤْمِنѧѧѧѧѧُونَ بѧѧѧѧѧِھِ وَمѧѧѧѧѧن یَكْفѧѧѧѧѧُرْ بѧѧѧѧѧِھِ فَأُوْلѧѧѧѧѧَـئِكَ ھѧѧѧѧѧُمُ    

 ، ﴿ یѧѧѧَا أَیُّھѧѧѧَا النѧѧѧَّاسُ قѧѧѧَدْ جѧѧѧَاءتْكُم مَّوْعِظѧѧѧَةٌ  ١٢١الْخَاسѧѧِرُونَ﴾ سѧѧѧورة البقѧѧѧرة ، الآیѧѧѧة رقѧѧѧم  
 ѧѧُن رَّبِّكѧѧِّؤْمِنِینَ      مѧѧُةٌ لِّلْمѧѧَدًى وَرَحْمѧѧُصُّدُورِ وَھѧѧي الѧѧِا فѧѧَفَاء لِّمѧѧِة   مْ وَشѧѧونس ، الآیѧѧورة یѧѧس ﴾ 

، ﴿ وَنَزَّلْنѧѧѧѧѧَا عَلَیѧѧѧѧѧْكَ الْكِتѧѧѧѧѧَابَ تِبْیَانѧѧѧѧѧاً لِّكѧѧѧѧѧُلِّ شѧѧѧѧѧَيْءٍ وَھѧѧѧѧѧُدًى وَرَحْمѧѧѧѧѧَةً وَبѧѧѧѧѧُشْرَى       ٥٧رقѧѧѧѧѧم 

   . ٨٩لِلْمُسْلِمِینَ ﴾ سورة النحل ، الآیة رقم 

٩.   ѧѧة إلѧѧى التوبѧѧب فѧѧالى  الترغیѧѧھ تعѧѧالِحاً     : ى االله لقولѧѧَلاً صѧѧَلَ عَمѧѧِنَ وَعَمѧѧَابَ وَآمѧѧَن تѧѧَا مѧѧَّإِل ﴿
فَأُوْلَئѧѧѧِكَ یُبѧѧѧَدِّلُ اللѧѧѧَّھُ سѧѧѧَیِّئَاتِھِمْ حѧѧѧَسَنَاتٍ وَكѧѧѧَانَ اللѧѧѧَّھُ غَفѧѧѧُوراً رَّحِیمѧѧѧاً ﴾ سѧѧѧورة الفرقѧѧѧان ،           

ب إن االله یبѧѧѧسط یѧѧѧده باللیѧѧѧل لیتѧѧѧو : ((  ، ولقولѧѧѧھ صѧѧѧلى االله علیѧѧѧھ وسѧѧѧلم  ٧٠الآیѧѧѧة رقѧѧѧم 
مѧѧѧسیئ النھѧѧѧار ، ویبѧѧѧسط یѧѧѧده بالنھѧѧѧار لیتѧѧѧوب مѧѧѧسیئ اللیѧѧѧل حتѧѧѧى تطلѧѧѧع الѧѧѧشمس مѧѧѧن         

   . ٢٧٠٣/ رواه مسلم )) مغربھا 

 

العبادة ھى الجانب التطبیقѧى مѧن العقیѧدة ، وھѧى اسѧم جѧامع لكѧل مѧا یحبѧھ االله ویرضѧاه مѧن                
 تѧربط العبѧد بѧاالله مѧن غیѧر واسѧطة ومѧѧخ       الأفعѧال والأقѧوال الباطنѧة والظѧاھرة ، وھѧى الوسѧیلة التѧى       

﴿ وَإِذَا سѧَأَلَكَ عِبѧَادِي عَنѧِّي فѧَإِنِّي قَرِیѧبٌ أُجِیѧبُ دَعѧْوَةَ        : العبادة الدعاء ، ویقѧول الحѧق تبѧارك وتعѧالى      
   .  ١٨٦یة رقم الدَّاعِ إِذَا دَعَانِ فَلْیَسْتَجِیبُواْ لِي وَلْیُؤْمِنُواْ بِي لَعَلَّھُمْ یَرْشُدُونَ ﴾ سورة البقرة ، الآ

وینبغى ترسیخ المفھوم العام الواسع للعبادة والتعود علѧى ممارسѧة تلѧك العبѧادة فѧى الحیѧاة              

الیومیة ، والصلاة ھى أولى العبادات المفروضة لما لھا مѧن أھمیѧة فѧى التربیѧة الدینیѧة والروحیѧة            
  .إلخ ... والعقلیة والجسمیة والاجتماعیة 
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٣٣٢ 

 وتقѧواه فѧى الѧسر والعلѧن وھѧو أحѧب العبѧادات إلѧى االله ،          والصوم أكبر دلیل علѧى خѧشیة االله       

  .والزكاة تطھیر للنفس من البخل والشح وفیھا بذل وسخاء فى سبیل االله 

والحج یعد رحلة إلى لقاء االله وفیھ تجرد من متاع الѧدنیا والتѧزود بѧالتقوى والعمѧل الѧصالح        
دات غیر مفروضة ولكنھا مستحبة وھو تربیة روحیة وعقلیة وجسمیة واجتماعیة ، كما یوجد عبا

  .فھى تشمل كل عمل یقوم بھ المرء یرید بھ وجھ االله 

لذا یجب على معلمة ریاض الأطفال الاھتمام بھذه العبادات وتعوید الأطفѧال علѧى ممارسѧتھا      
والتمسك بھا فى حیاتھم الیومیة وتدریبھم علیھا حتى یستشعروا بأن العبادة ھى الجانب التطبیقى      

. ن قلب مخلص وعقل واع وإیمان عمیقیدة فإذا كانت العقیدة قویة راسخة جاءت العبادة ممن العق
 )١٠٥ – ١٠٤ ، ٢٤ (   

 

إن الأخلاق لیست مجرد نظریات ومُثل علیا غیر قابلة للتطبیق فى واقع الحیاة الیومیة ، بل 
تى تحكم السلوك الیومى للفرد فى تعاملھ مع ربھ عز وجѧل أولاً ومѧن ثѧم      ھى الضوابط والقوانین ال   

   ) ١٠٧ ، ٢٥. ( فى علاقتھ وتعاملھ مع كل ما فى الكون 

 ولكنھا والمعلمة الناجحة ھى التى لا یقتصر دورھا على نقل العلم إلى أذھان الأطفال فقط ،
لقѧیم الفاضѧلة ، وتوجیѧھ سѧلوكھم     بجانب ذلѧك تقѧوم بتقѧویم الأخѧلاق ، وتھѧذیب الѧسلوك ، وغѧرس ا           

توجیھاً صحیحاً وسلیماً ، وكذلك غرس قیم المجتمع المسلم وتحویلھا إلѧى سѧلوك حѧسن یرفѧع مѧن         

   . )٢٥١ ، ٢٦. ( قیمة الفرد والمجتمع 

 

  .النظافة والنظام  -

 .التأدب والتواضع  -

 .تقدیر المھن المختلفة  -

 .انة الصدق والأم -
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٣٣٣ 

 .تحمل المسئولیة  -

 .التعاون والمشاركة  -

 .احترام الناس ومساعدتھم  -

 .التعایش مع الآخر  -

 .آداب الزیارة والاستئذان  -

 .بر الوالدین  -

  .الاعتذار والتسامح  -

فینبغѧѧى علѧѧى معلمѧѧة ریѧѧاض الأطفѧѧال التحلѧѧى بѧѧالقیم والأخѧѧلاق الحمیѧѧدة لأنھѧѧا بمثابѧѧة القѧѧدوة    
ى تعوید الأطفال على الالتزام بتطبیق تلك المبادئ والقیم فѧى حیѧاتھم   والمثل الأعلى للطفل كما ینبغ   

الیومیة حتى تسمو بھѧا أرواحھѧم وأفئѧدتھم ، وذلѧك بتѧذكیرھم بأھمیѧة الأخѧلاق الفاضѧلة فѧى الحیѧاة            

  .ومردودھا على الإنسان 

 

لقیѧѧة وبتكѧѧوین الاتجاھѧѧات  لا شѧѧك أن ریѧѧاض الأطفѧѧال ، كمѧѧا تھѧѧتم بالتربیѧѧة الاجتماعیѧѧة والخ   

الإیجابیة نحو الأسرة والمجتمع والانتماء للوطن ، فإنھا تھتم أیѧضاً بإكѧساب الأطفѧال القѧیم الدینیѧة       
والوجدانیة الأصیلة ، ومѧع ذلѧك ، فѧإن ھنѧاك جѧدل حѧول مكѧان التربیѧة الدینیѧة فѧى منѧاھج وبѧرامج                  

، یت ، والبعض الآخر یرى على العكسبریاض الأطفال ، البعض یرى أن التربیة الدینیة مسئولیة ال

بأن على الروضة أن تقوم بدورھا فى ھذا المجال الھام وفى ھذه المرحلة بالذات وأن ما یقدم حالیاً 
   ) ١٨٤ ، ٢٧. ( لیس بالقدر الكافى ) فى مصر مثلاً ( 

  ومѧѧѧن أھѧѧѧداف التربیѧѧѧة الدینیѧѧѧة فѧѧѧى ریѧѧѧاض الأطفѧѧѧال أن یتعمѧѧѧق الطفѧѧѧل فѧѧѧى فھѧѧѧم الكѧѧѧѧون           

رة الخالق ویشعر بعظمتھ وقدرتھ وحكمتھ ویترتب على ذلك العدید من الآثار التربویѧة       ویلتمس قد 
  : منھا 

  .ارتباط الطفل بخالق الكون وأن یعرف الھدف الأسمى من ھذا الخلق ھو عبادة االله  -
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 

 
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٣٣٤ 

تربیة الطفل المسلم على الجدیة ، فѧالكون كلѧھ أقѧیم علѧى أسѧاس الحѧق وأن تقѧدم المعلمѧة مѧن             -

ة والنماذج على ذلك أثناء تنفیذھا للأنشطة سواء القصصیة أو الدینیة او العقلیة الروضة المثل
المعرفیة لتجسد ظواھر الكون وتقربھا لعقل الطفل لیعرف أن لھذا الكون خالق مسیره بحكمتھ 

  .ومدبره بعظمتھ وقدرتھ 

 عواطف أن یعرف الطفل أن كل ما فى الكون مسخر لخدمة الإنسان ، وذلك من شأنھ أن یربي   -
الطفѧѧل وانفعالاتѧѧھ علѧѧى الخѧѧضوع الله والѧѧشعور بفѧѧضلھ وعنایتѧѧھ ورحمتѧѧھ ، وتدفعѧѧھ إلѧѧى حمѧѧده  

   ) ١٩٤ ، ٢٨. ( وشكره ، كما أنھا تربى عقل الطفل على مبدأ علمي عملي 

  بالإضѧѧافة إلѧѧى ذلѧѧك فѧѧإن التربیѧѧة الدینیѧѧة للأطفѧѧال تھѧѧدف إلѧѧى صѧѧقلھم بأساسѧѧیات المعرفѧѧة         
اھیم ، والأفكѧار الدینیѧة   الحاجة لدیھم للمعرفة الدینیѧة ، وإمѧدادھم بالمفѧ      للعقیدة السلیمة ، وإشباع     

، وتصحیح المفاھیم الخاطئة ، وإشباع العواطف النبیلة لدیھم ، وتنمیة القѧیم والعواطѧف    الصحیحة

  التѧѧى یقرھѧѧا الѧѧدین ، ومحاربѧѧة القѧѧیم والعواطѧѧف غیѧѧر المرغوبѧѧة والتѧѧى لا یقرھѧѧا الѧѧدین ، وتعویѧѧد       
لعѧѧادات الطیبѧѧة المرغوبѧѧة ، وتطبیѧѧق المفѧѧاھیم والأفكѧѧار الإسѧѧلامیة ، لتكѧѧون سѧѧلوكاً    الأطفѧѧال علѧѧى ا

  . حیاتیاً لھم 

وبناءاً على ذلك ، فإنھ عندما یتوفر للطفل فرص للتربیة الدینیة ، فإنھا دون شك تѧؤثر فѧى        
كمѧا  تشكیل شخصیتھ وإشباع حاجاتھ ، فضلاً عن إعدادھا الإعداد المتكامل والمناسب لشخصیتھ ،      

أن الدور الذى تقوم بھ التربیة الدینیة للطفل فى مرحلѧة الریѧاض والѧذى یتمثѧل فѧى إتاحѧة الفرصѧة         

للطفل للمرور بمجموعة من الخبرات المباشرة وغیر المباشرة ، والتى تؤدى إلى تغیѧر فѧى بعѧض           
 خلѧق   علیھ الصلاة والѧسلام ، وعѧن  –مفاھیمھ الأولیة عن الدین الإسلامى ، وعن صاحب الرسالة      

المسلم بصفة عامة ، وبتعبیر آخر لیست التربیة الدینیة كتاباً یضم جمیع فروع التربیة الدینیة التى 

تقѧѧدم فѧѧى صѧѧف معѧѧین ، وإنمѧѧا ھѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن المواقѧѧف التعلیمیѧѧة التѧѧى یمكѧѧن أن تѧѧستخدم فیھѧѧا     
 الѧѧدین التمثیلیѧѧة والحѧѧوار والتعلѧѧیم والقѧѧصة والѧѧصورة أو الرسѧѧم ، لبیѧѧان معنѧѧى معѧѧین مѧѧن معѧѧانى     

الإسلامى أو خلق خاص من أخلاق المسلمین ، وقد یتعدى الأمر إلѧى حفѧظ بعѧض مѧن آیѧات الكتѧاب         

الحكیم ، أو بعض من أحادیث رسول االله صѧلى االله علیѧھ وسѧلم ، تلѧك التѧى تѧرتبط ارتباطѧاً مباشѧراً            
   ) ١٤٨ ، ٢٩. ( بالمرحلة العمریة التى یمر بھا طفل ھذه المرحلة 
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 
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٣٣٥ 

دینیѧѧة جѧѧزء ھѧѧام مѧѧن التربیѧѧة الѧѧشاملة المتكاملѧѧة ، ولا تنفѧѧصل عѧѧن التربیѧѧة      إذن فالتربیѧѧة ال

الوجدانیة والأخلاقیة لأن الدین أساس الخلق القویم والوجدان الراقى ، ولا تختلف الأدیان جمیعھѧا   

  .فى ذلك 

  

ویѧة ، إذ تѧشیر الدراسѧات    یعد مفھوم التربیة الوجدانیة من المفاھیم الحدیثة فى العلوم الترب  

إلى أن الحركة الحدیثة فى أوروبا بدأت تتعرف على أھمیة التربیة الوجدانیة منذ الخمѧسینیات مѧن    

وبخاصѧة تلѧك التѧى تتѧصل     ) Abraham Maslowإبراھѧام ماسѧلو   ( القرن الماضى مع دراسѧات  

الأول أن حاجات  : والتى تقوم على مبدأین أساسین" نظریة سلم الحاجات  " بنظریتھ التى تسمى    

الفرد مرتبة تصاعدیاً على شكل سلم بحسب أولویتھا للفرد ، والثانى أن الحاجات غیر المشبعة ھى 

التى تؤثر على سلوك الفرد وحفѧزه ، أمѧا الحاجѧات المѧشبعة فѧلا تѧؤثر علѧى سѧلوك الفѧرد وبالتѧالى                  

   )٤٧ ، ٣٠. ( ینتھى دورھا فى عملیة الحفز  

 

إن من الأھداف الأساسیة للتربیة فى ھذه المرحلѧة تھѧذیب الѧنفس وتوجیѧھ الѧذات واكتѧساب            

الطفل الدوافع الاجتماعیة والوجدانیة التى تزید من توافقھ مع الأفراد فى مجتمعھ وتدفعѧھ للحرمѧة       

الأھداف مѧع  بما یملى علیھ ضمیره كإنسان لھ شخصیتھ المتكاملة ، على أنھ یجب أن تتناسب ھذه   

   ) ٢٦٥ ، ٣١. ( طبیعة المرحلة العمریة 

كما تساعد الأھداف الموضحة المحددة على رسم معالم الطریق فى العملیѧة التربویѧة ، كمѧا         

تختلѧѧف بѧѧاختلاف المجتمعѧѧات والبیئѧѧات والعѧѧصور ، وھѧѧى التѧѧى تمثѧѧل المحѧѧور الأساسѧѧى للѧѧسیاسات   

اریع والمناھج والدروس ، ومѧا یتعلѧق بھѧا مѧن     التربویة والاستراتیجیات والخطط والبرامج والمش   

إدارة وتمویل ونظم وبنیة ھیكلیة ، ولأن التربیة الوجدانیة جانب من جوانب التربیة الإسلامیة فإن 

لھا عدداً مѧن الأھѧداف المنبثقѧة مѧن الѧشریعة الإسѧلامیة ، والتѧى تѧسعى إلѧى تحقیقھѧا وأھѧم أھѧداف                 

  : التربیة الوجدانیة للطفل ما یلى 
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٣٣٦ 

  

  :وذلك عن طریق 

  .إثارة میلھم إلى كشف عجائب الكون سواء كان إنسان أو حیوان أو نبات  -

 .تربیة دواجن تتیح لھم ملاحظة نموھا وتكاثرھا وموتھا  -

 .زراعة بعض النباتات ورعایتھا لملاحظة تطور نموھا وتنوع البذور والمحاصیل  -

  ) ٢٥٧ ، ٣٢ . ( ن أسئلتھم عن أصل الوجود بأسلوب یتفق ومستویاتھم العقلیةالإجابة ع -

  

  :وذلك عن طریق 

  .تعویدھم على دعاء االله وشكره على نعمھ علینا  -

 .استماعھم إلى قصص الأنبیاء وأبطال العرب  -

 .زیارتھم لدور العبادة ومشاھدة صلاة الكبار  -

 .ھم بالأعیاد الدینیة المختلفة احتفال -

  

  :وذلك عن طریق 

  .تھیئة فرص استمتاعھم بجمال الطبیعة من خلال رحلات منظمة  -

 .تذوقھم للفنون المختلفة التى تزید إیمانھم بعظمة الخالق  -

  )١٦٨  ،٣٣. ( تعبیرھم بالحركة واللغة والفن عن مشاعرھم ووجداناتھم  -

  

  :وذلك عن طریق 

  .زیارتھم لإحدى المؤسسات الاجتماعیة الخیریة  -
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٣٣٧ 

 .استضافة بعض نزلاء الملاجئ فى الأعیاد  -

 .مساعدتھم لمن یطلب عونھم  -

  

  :وذلك عن طریق 

  .للعادات الصحیة السلیمة ممارستھم  -

 .تمییزھم بین ما ھو خطأ و ما ھو صواب  -

 .اتباعھم القدوة الحسنة  -

   )١٩ ، ٣٤. ( احترامھم لقواعد السلطة فى سلوكھم الشخصى  -

والأھداف الوجدانیة لھا أھمیتھا الكبرى عند المربین ، ویتمثل ھذا فى الأھѧداف التѧى تركѧز         
یѧѧة وعمیقѧѧة ، وتؤكѧѧد علѧѧى القѧѧیم والاتجاھѧѧات لتكѧѧون إیجابیѧѧة  علѧѧى المѧѧشاعر والانفعѧѧالات لتكѧѧون قو

   )٤٢٨ ، ٣٥. ( وصحیحة 

 

إن رعایة الطفل تمثل نقطة الانطلاق لبنѧاء المѧواطن الѧصالح ، ولا یقتѧصر الاھتمѧام بالطفѧل         

     ѧواحى الوجدانیѧشمل النѧات    على النواحى العقلیة والجسمیة فقط ، بل یمتد لیѧف واتجاھѧن عواطѧة م
ودوافع وسلوكیات وفقاً لمعاییر المجتمع الذى یعیش فیھ وتعد التربیة الوجدانیة للطفل على درجة  

  :كبیرة من الأھمیة للأسباب التالیة 

تسھم بدرجة كبیرة فى تحدید شخصیة الطفل و صقلھا وبلورتھا وتحدید معالمھا ، وتكوین      -
  .عقلیتھ ، وتشكیل ھویتھ 

جة كبیرة فى تمتع الطفل بمستوى من التكیف والصحة النفسیة تمكنھ من التفاعل تسھم بدر -

 . الإیجابى مع المجتمع الذى یعیش فیھ 

 .تساعد الطفل على التوافق السریع مع التغیرات المختلفة والمواقف الجدیدة  -
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 

 
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٣٣٨ 

 تعدل كثیر من أشكال سوء التكیف والجنوح والإحباط التى قد یمر بھا معظم الأطفال  -

تساعد الطفل على الوصول إلѧى درجѧة عالیѧة مѧن الاتѧزان الانفعѧالى وعѧدم الاضѧطراب أمѧام             -
 .المشكلات التى تواجھھ 

د المجتمѧع الѧذى یعѧیش فیѧھ ، قائمѧة علѧى الѧود        اتسھم فى تكوین الطفل علاقة قویѧة مѧع أفѧر         -

ى الشجار والعطف والحنان والتقدیر والاحترام والتعاون ، بدلا من أن تكون علاقة قائمة عل
والخѧلاف وعѧدم الاحتѧرام والفرقѧة ، فینѧشأ معانیѧѧا مѧن الجفѧوة والقѧسوة والانحѧلال والتفكѧѧك          
وعدم الانسجام ، ویتكون لدیھ الشعور بالنقص ، وربما نشأ مریضاً نفسیاً وانتقامیاً حقѧوداً         

 .على أفراد المجتمع ، وعلى المجتمع ذاتھ 

عزز لدیھ الثقة بالنفس ، وتثیر فیھ الرغبة فѧى  توجھ سلوك الفرد وتحدد نمط تفكیره ، كما ت  -
 .العطاء 

تѧѧسھم فѧѧى إبعѧѧاد المخѧѧاوف عنѧѧھ ، وتوجیھѧѧھ إلѧѧى مѧѧواطن الѧѧسرور والأمѧѧان والطمأنینѧѧة فѧѧى      -
 .المجتمع الذى یعیش فیھ ، وصیانتھ من ردود الفعل النفسیة التى تؤلمھ وتضر بھ 

ھجة والجمال والأمن ، ویتѧشوق  توجھ الطفل نحو الطبیعة ، لیستلھم منھا معانى الحب والب  -

 .إلى البحث والمعرفة والاكتشاف 

تشجع الطفل على البوح عما یدور بعقلھ ووجدانھ ، وتدفعھ نحو التساؤل والاستفسار دون         -
خوف أو خجل ، فننمى بذلك فیھ روح الإقدام وحب الاستطلاع ، والرغبة فѧى التѧزود بѧالعلم        

   ) ٤٥ – ٤٤ ، ٣٦. ( والمعرفة 

ھمیة التربیة الوجدانیة فى بلوغ الكمال الإنسانى بالتدریج ، ذلك أن التربیة نفѧسھا      وتكمن أ 
عملیة أخلاقیة ، وأن اكتساب الأخلاق والتحلى بالفضائل ، والترفع عن الرذائل ، عملیة تحتاج إلى 

       ѧم ینتقѧل لѧسلمین الأوائѧل وقت حتى یكتسب الفرد أنماط السلوك المرغوب ، والإسلام فى تربیتھ للم
. رج معھم حتى تؤتى التربیة ثمارھابھم طفرة من أخلاق الجاھلیة إلى الأخلاق الإسلامیة ، وإنما تد

 )١٧ ، ٣٧( .  
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٣٣٩ 

 

إن معلمѧѧة ریѧѧاض الأطفѧѧال المѧѧاھرة ھѧѧى التѧѧى تحѧѧرص علѧѧى التواصѧѧل والتكامѧѧل مѧѧع التربیѧѧة    
 ѧѧا وتوجیѧѧریة لأطفالھѧѧذه    الأسѧѧبة لھѧѧة المناسѧѧالیب التربیѧѧتخدام أسѧѧل لاسѧѧة الطفѧѧى تربیѧѧائمین علѧѧھ الق

المرحلѧѧة العمریѧѧة الھامѧѧة للطفѧѧل وكیفیѧѧة التغلѧѧب علѧѧى المѧѧشكلات التѧѧى قѧѧد تѧѧواجھھم فѧѧى تربیتѧѧھ            

   )  ٢٧٣ ، ٣٨. ( بالاستعانة بالمعلمة كخبیرة متخصصة فى تربیة الطفل 

 

  .تقدیم نماذج حیة یقتدى بھا الطفل فى سلوكھ  -

  .استخدام أسالیب تربویة تدعم السلوك المرغوب وتحبط السلوك غیر المرغوب  -

  .تعامل الطفل مع أفراد من الجنسین  -

  .مناقشة المعلمة للطفل فى سلوكھ غیر المرغوب وتشجیعھ على إصلاح خطئھ والتسامح  -

یق نظѧام المناوبѧة فѧى العمѧل الجمѧاعى واسѧتخدام المحادثѧة والمناقѧشة والحѧوار لتѧوفیر             تطب -
  .فرص الاتصال الأمثل معھا 

تѧѧدریب الطفѧѧل علѧѧى تفھѧѧم واجبѧѧات دوره الاجتمѧѧاعى والوجѧѧدانى باشѧѧتراكھ مѧѧع الأطفѧѧال فѧѧى      -

 التخطѧѧیط لأعمѧѧال جماعیѧѧة ، وتنظѧѧیم أعمѧѧال جماعیѧѧة یѧѧشترك فѧѧى تنفیѧѧذھا الأطفѧѧال ، وإعѧѧداد  
  .برامج رحلات لتعرف الطفل على بیئتھ الطبیعیة والاجتماعیة 

   ) ١٧٠ ، ٣٩. ( احترام شخصیة الطفل والإجابة على أسئلتھ  -

ویجب على معلمة ریاض الأطفال أن تكون على علاقة وثیقة بالطفل ، تتحدث معھ وتنصت        
ه علѧѧى الѧѧسعى  إلیѧѧھ وتعطѧѧف علیѧѧھ وتѧѧشجع فیѧѧھ روح الاستفѧѧسار والرغبѧѧة فѧѧى الѧѧسؤال ، وتѧѧساعد     

الشخصى والبحث الذاتى والتنقیب الفردى الوثیق الصلة بالمرء ووجدانھ وحیاتھ المفعمѧة بالمѧدح        

والقѧدح والثѧѧواب والعقѧѧاب والنجѧѧاح والإخفѧѧاق والحѧب والكѧѧره والرضѧѧى والѧѧسخط والفѧѧرح والحѧѧزن    
  .وغیر ذلك من مظاھر الحیاة الوجدانیة المتنوعة 
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٣٤٠ 

  لѧѧѧى تبنѧѧѧى الاتجاھѧѧѧات والقѧѧѧیم المرغѧѧѧوب فیھѧѧѧا بѧѧѧأن      ویمكѧѧѧن للمعلمѧѧѧة أن تѧѧѧساعد الطفѧѧѧل ع   

دیѧѧدة التѧѧى تجعلھѧѧا جѧѧزءاً مѧѧن شخѧѧصیتھ ، یѧѧرتبط بھѧѧا ویѧѧسعى إلیھѧѧا ویربطھѧѧا بغیرھѧѧا مѧѧن القѧѧیم الج  
  )٤٢٩ ، ٤٠.  ( یكتسبھا 

ویتعاظم دور معلمة ریاض الأطفال فى التنѧشئة الدینیѧة والوجدانیѧة للطفѧل نظѧراً لخѧصائص        

 إذ تتمیز مرحلة الطفولة المبكرة بحب استطلاع شدید یبدو واضحاً فى نمو الطفل فى ھذه المرحلة ،
كثرة الأسئلة التى یوجھھا أطفال ھذه المرحلة لمن حولھم ، والتى یكون العدید منھا ذو طابع دینى 

إلѧخ ، وإن كѧان الإنѧسان ذا میѧل فطѧرى      .. من أوجѧد الإنѧسان ؟ مѧن خلѧق النبѧات والحیѧوان ؟       : مثل  

لا یولد مزوداً بخصائص روحیة ، ولا یكون لدیھ معرفة مسبقة عن ھذا العѧالم وإنمѧا   للتدین إلا أنھ   
یتمثل العقیدة وما تتضمنھ من أفكار وأحكام ومشاعر عن طریق والدیѧھ ، ومѧا یمكѧن أن یقѧال عѧن             
الوالѧدین فѧى ھѧذا المجѧѧال یقѧال أیѧضاً عѧѧن معلمѧات ریѧاض الأطفѧال وأسѧѧالیب تنѧشئتھن للطفѧل دینیѧѧاً           

رھن وعظم مسئولیتھن فى ھذا المجال ، حیث یرى فیھن الطفل صѧورة لوالدیѧھ فیتѧأثر      لخطورة دو 
بھن وبسلوكھن وأفكارھن الخاصة ، وأن التلقین یلعѧب دوراً خطیѧراً فѧى تكѧوین الأفكѧار والمفѧاھیم           
لѧѧدى أطفѧѧال ھѧѧذه المرحلѧѧة ، كمѧѧا یѧѧستمد الطفѧѧل قѧѧسطاً كبیѧѧراً مѧѧن سѧѧلوكھ الѧѧدینى مѧѧن القѧѧصص التѧѧى   

 ѧѧسمعھا ، ومѧѧن       یѧѧة ومѧѧالات الدینیѧѧاھر الاحتفѧѧن مظѧѧة ومѧѧماعھ للأدعیѧѧصلوات ، وسѧѧشاھداتھ للѧѧن م
   ) ١٨١ ، ٤١. ( زیاراتھ المتكررة لبیوت االله 

  

 

 

  " حافظة المنیا دراسة میدانیة بم" الوعى الدینى لدى معلمات ریاض الأطفال : بعنوان 

استھدفت الدراسة التعرف على الواقѧع الحѧالى للѧوعى الѧدینى لѧدى معلمѧات ریѧاض الأطفѧال           
 مؤھѧѧل المعلمѧѧة ، خبѧѧرة المعلمѧة فѧѧى العمѧѧل بریѧѧاض الأطفѧѧال ،  : بمحافظѧة المنیѧѧا وعلاقتѧѧھ بكѧѧل مѧن   

مѧل بھѧا المعلمѧة     الروضة التѧى تع التى تنتمى إلیھ المعلمة ،)  المدینة –المركز ( الموقع الجغرافى   

، والتعرف على مستوى المعلمات فى المحاور المختلفة ) داخل كل مدینة من مدن محافظة المنیا   (
 المحور الخاص بتنشئة – آداب – أخلاق – معاملات – عبادات –عقیدة ( لاستبیان الوعى الدینى      
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٣٤١ 

) ١٤٤(لأطفال المسلمات بلغ عددھن ، طبقت الدراسة على عینة من معلمات ریاض ا) الطفل دینیاً 

  :معلمة ، وقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج من أھمھا 

تناسب الواقع الحالى للوعى الدینى لدى معلمات ریاض الأطفال بمحافظة المنیا مع طبیعة  -
  .المرحلة التى یعملن بھا 

 

  .لاقتھ ببعض متغیرات التنشئة الاجتماعیة بعنوان الوعى الدینى عند الأطفال وع

استھدفت الدراسة التعرف علѧى العوامѧل التѧى تѧؤثر فѧى اكتѧساب الطفѧل الѧشعور الѧدینى فѧى            

طفولتھ المبكرة ، والوعى الدینى فѧى طفولتѧھ المتѧأخرة ، الوقѧوف علѧى درجѧة الѧوعى الѧدینى عنѧد            
الوقѧوف علѧѧى كیفیѧة تنمیѧѧة الѧѧوعى   الطفѧل ودراسѧѧة علاقتѧھ بѧѧبعض عوامѧل التنѧѧشئة الاجتماعیѧѧة ، و   

 ) ١٢-١٠( طفѧلا تتѧراوح أعمѧارھم مѧن     ) ٣٢٠( الدینى عند الأطفال ، تكونѧت عینѧة الدراسѧة مѧن          

  :بمحافظتى الشرقیة وأسیوط ، وقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج من أھمھا 

وعى لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فى كل من المعرفة الدینیة ، والدرجة الكلیة لل -
الدینى بین أطفال الریف والحضر ، فى حین وجدت فروق ذات دلالة إحصائیة بین 

  .المجموعتین فى العبادات والمعاملات 

 

  .بعنوان دینامیات بزوغ الھویة الدینیة لدى الأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسة 

ى بѧزوغ الھویѧة الدینیѧة للأطفѧال فѧى مرحلѧة ماقبѧل        استھدفت ھذه الدراسة التعرف علѧى مѧد   
المدرسة ، من خلال التوصل إلى الѧدینامیات التѧى تѧرتبط ببѧزوغ الھویѧة الدینیѧة لѧدى طفѧل مѧا قبѧل              

الجنس ، الدیانة ، المرحلة التعلیمیة ، نوع التعلیم ، تعلѧیم الوالѧدین ،   : المدرسة ویكشف عن ذلك    

 طفѧѧلاً وطفلѧѧة ، تتѧѧراوح   ) ٧٠٠( كونѧѧت عینѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن    مھنѧѧة الوالѧѧدین ، مكѧѧان التطبیѧѧق ، ت   
 سنوات ، وتم اختیѧارھم مѧن المѧدارس الخاصѧة والحكومیѧة وتѧم التطبیѧق فѧى         ٦ : ٤أعمارھم بین   

  :مدینة المنیا والقاھرة ، وقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج من أھمھا 

  . أن الھویة الدینیة للإناث أكثر بزوغاً من الذكور  -١



 

 

 

–– 

 

٣٤٢ 

ویة الدینیة للأطفال بالمرحلة العمریة الأولى التى درست أكثر بزوغاً لھویتھم الدینیة أن الھ -٢

 .من المرحلة العمریة الثانیة 

 . أن الھویة الدینیة للأطفال فى المدارس الخاصة أكثر بزوغاً من أطفال المدارس الحكومیة  -٣

 

م الإسلامیة الواجب إكسابھا للطفل وعلاقتھا ببعض المتغیرات الخاصة بمعلمة بعنوان القی
  .ریاض الأطفال 

استھدفت ھذه الدراسة التعرف على القیم الإسلامیة الواجب إكسابھا لطفل ریاض الأطفال ، 

التعرف على القیم الإسلامیة التى ترى معلمات ریاض الأطفال إمكانیة إكسابھا لأطفال الروضة ، 
وتحدید مدى اكتساب الأطفال لبعض القیم الإسلامیة من خلال نشاطھن فى الروضة ، و طبقت 

 سنوات فى عدد من الروضات الأھلیة ٦-٤الدراسة على عینة من أطفال الروضة من سن 

والحكومیة بمدینة الریاض بالمملكة العربیة السعودیة ، وقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج من 
  :أھمھا 

الصدق والصراحة وأدب الطعام ، : لقیم الذاتیة التى یمكن إكسابھا للأطفال ھى أھم ا .١

  .والاعتراف بالخطأ ، والنظافة 

الاعتذار حین الخطأ ، والطاعة ، : أھم القیم الاجتماعیة التى یمكن إكسابھا للأطفال ھى  .٢
  .والإحسان ،احترام الكبار ، التعاون 

 

بعنوان الكفایات التربویة اللازمة لتقدیم المفاھیم الدینیة للطفل لدى معلمات ریاض الأطفال 
  .فى ضوء معاییر الجودة الشاملة 

قائمة بالمفاھیم الخلقیة والدینیة التى ینبغى أن تقدمھا معلمات  إعداد استھدفت ھذه الدراسة
للازمة لتقدیم المفاھیم الدینیة للطفل لدى معلمات ریاض الأطفال للطفل ، تحدید الكفایات التربویة ا

 من معلمات ریاض الأطفال الدراسةتكونت عینة ریاض الأطفال فى ضوء معاییر الجودة الشاملة ، 

الرسمیة بمحافظة الدقھلیة المنتشرة فى الإدارات التعلیمیة بمدیریة التربیة والتعلیم بمحافظة 



 

 

 

–– 

 

٣٤٣ 

مة بالكفایات التربویة اللازمة لتقدیم المفاھیم الدینیة للطفل وتوصلت الدراسة إلى قائالدقھلیة ، 

لدى معلمات ریاض الأطفال ، قائمة بالمفاھیم الدینیة التى تتناسب مع طفل ما قبل المدرسة 
والممارسات المناسبة لكل مفھوم من تلك المفاھیم والتى تبنى علیھا الكفایات الضروریة الواجب 

  . مرحلة توافرھا فى معلمات ھذه ال

 

بعنوان العوامل الأسریة والبیئیة المرتبطة بالجوانب العقلیة والوجدانیة لأطفال ما قبل 
  .المدرسة 

استھدفت ھذه الدراسة التعرف على العلاقة بین العوامل الأسریة والبیئیة وبین الجوانب 
 طفلاً وطفلة من ١٢٠بل المدرسة ، تكونت عینة الدراسة من العقلیة والوجدانیة لأطفال ما ق

  :ریاض الأطفال بسوھاج ، وقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج من أھمھا 

وجود علاقة غیر دالة بین النمو اللغوى وحجم الأسرة والمستوى الثقافى والاجتماعى  -
  .الاقتصادى وإمكانات الروضة 

والمستوى الاجتماعى الاقتصادى والمستوى الثقافى وجود علاقة غیر دالة بین العدوان  -

  .وحجم الأسرة  ماعدا العدوان السلبى 

 

  .بعنوان فاعلیة برنامج مقترح لتنمیة الشعور الدینى لدى أطفال ما قبل المدرسة 

تنمیة الشعور الدینى لدى استھدفت ھذه الدراسة بناء برنامج للأنشطة الدینیة یھدف إلى 
أطفال ما قبل المدرسة ، وإلى المفاھیم الدینیة المناسبة لأطفال ھذه المرحلة ، وتكونت عینة 

التابعة " محمد فرید " طفلاً تم اختیارھم من روضة الأطفال الملحقة بمدرسة  ) ٢٢( الدراسة من 

أن الأنشطة الدینیة التى : من أھمھا لإدارة بنھا التعلیمیة ، وقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج 
تضمنتھا وحدات البرنامج ، والتى استندت فى بنائھا إلى المفاھیم المناسبة لأطفال ما قبل المدرسة 
قد أوضحت إمكانیة نمو جوانب الشعور الدینى لدى الأطفال والمتمثلة فى زیادة المعرفة الدینیة 



 

 

 

–– 

 

٣٤٤ 

علیھ أو من حیث تمییزه وإصدار الحكم علیھ أو والوعى بالسلوك الدینى سواء من حیث التعرف 

  .من حیث القدرة على ترتیبھ بالشكل الصحیح 

 

بعنوان فعالیة برنامج قائم على القصة ، ولعب الدور فى تنمیة التربیة الوجدانیة لطفل 

  الروضة 

تحدید بعض المفاھیم والقیم المناسبة لطفل الروضة ، تخطیط برنامج فى استھدفت الدراسة 
التربیة الوجدانیة قائم على القصة ولعب الدور لتنمیة بعض المفاھیم والقیم المناسبة لطفل 

الروضة ، قیاس فعالیة البرنامج القائم على القصة ولعب الدور لتنمیة بعض المفاھیم والقیم 
ضة ، و تكونت عینة الدراسة من أطفال الروضة من إحدى الریاض التابعة المناسبة لدى طفل الرو

من منطقة القاھرة الجدیدة " القاھرة التجریبیة للغات " لوزارة التربیة والتعلیم وھى مدرسة 

طفلاً ، وتتراوح أعمارھم ما بین خمس إلى ست سنوات ، وقد توصلت  ) ٣٠( التعلیمیة وعددھم 
عینة ( سطات درجات الأطفال ج من أھمھا أنھ یوجد فروق دالة فى متوالدراسة إلى عدة نتائ

  .البعدى لصالح الاختبار البعدى / بین الاختبار المصور القبلى ) البحث

 

2002Demulder E, and others  

  .لأطفال بعنوان الكفاءة الاجتماعیة والوجدانیة فى ریاض ا

استھدفت الدراسة الطولیة التعرف على مخرجات العلاقة الاجتماعیة الوجدانیة  بین الأم 
 سنوات ٥ و ٤ و ٣ سنوات ، والعلاقة العائلیة فى سن ٣والطفل فى مرحلة ریاض الأطفال فى سن 

 عددھاومخرجات العلاقة الاجتماعیة الوجدانیة فى ریاض الأطفال ، وذلك لعینة من الأطفال بلغ 

طفل شاركوا فى ھذه الدراسة لمعرفة كفاءة التربیة الاجتماعیة والوجدانیة فى مرحلة ما  ) ٤٩( 
قبل المدرسة ، وتوصلت الدراسة إلى أن الأطفال الأقل أمناً یكونوا أكثر عدوانیة ، وأقل كفاءة 

یة أكثر فى مرحلة إجتماعیة ووجدانیة فى ریاض الأطفال ، أما الأطفال الذین تكون خبراتھم العائل



 

 

 

–– 

 

٣٤٥ 

ما قبل المدرسة یكونوا أقل عدوانیة وأكثر كفاءة إجتماعیة ووجدانیة فى ریاض الأطفال مقارنة 

  .بأقرانھم الذین تكون خبراتھم العائلیة أقل فى نفس المرحلة العمریة 

2003  GailE Joseph and Phillip S. Strain    

  امل للمناھج الاجتماعیة والوجدانیة للأطفال الصغار  بعنوان وضع دلیل ش

استھدفت الدراسة تحلیل ثمانیة مناھج تھدف لتربیة الأطفال اجتماعیاً ووجدانیاً من سن 
سنوات مع التركیز على وصف اثنین من المناھج التى تطبق حالیاً فى الروضات ، وقد ) ٦- ٤(

یز مھارات التفاعل مع الآخرین وتكوین العلاقات نجحت ھذه البرامج والأنشطة المستخدمة فى تعز

معھم ، كما نجحت فى خفض سلوك التحدى لدى مجموعة كبیرة من الأطفال ،وجاءت ھذه المناھج 
بمستوى من المصداقیة وفقاً للمعاییر التى تعكس فاعلیتھا فى التربیة الوجدانیة والاجتماعیة 

  . للأطفال الصغار 

  Elizabeth DeMulder and others( 2003 ) 

الطریق إلى الكفاءة الاجتماعیة فى ... بعنوان الكفاءة الوجدانیة لطفل ما قبل المدرسة 
   .ریاض الأطفال

استھدفت الدراسة تقییم الكفاءة الوجدانیة لطفل ما قبل المدرسة ودورھا فى تحقیق الكفاءة 
سنوات ) ٤ – ٣(طفل من سن ) ١٤٣(ت عینة الدراسة من الاجتماعیة فى ریاض الأطفال ، وتكون

  :فى ریاض الأطفال ، وتناولت الدراسة تقییم كلاً من 

  أنماط التعبیر الوجدانى  

 التنظیم الوجداني  

  المعرفة الوجدانیة وذلك من خلال متغیرى العمر والجنس للتوصل للنتائج من خلال

مطبقة على عینة الدراسة وتوصلت تقدیرات المعلمین والاختبارات السسیومتریة ال
الدراسة إلى أن إسھامات الكفاءة الوجدانیة فى تحقیق الكفاءة الاجتماعیة فى ریاض 

  .  الأطفال تحتاج إلى مدة أطول للوصول إلى مستوى أفضل 



 

 

 

–– 

 

٣٤٦ 

Brooke Graham and others(2006)  

 

استھدفت الدراسة تشجیع الأطفال على اكتساب مھارات التعلم الاجتماعى والوجدانى من 
خلال الحوار مع الأطفال فى مجموعات صغیرة ، وقد بلغت عینة الدراسة أطفال تتراوح أعمارھم 

الاستفادة من الخبرات :  سنوات ، وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أھمھا ٦ – ٢من 
الاجتماعیة من خلال الاستماع إلى الآخر ، تنمیة مھارات التعلم الاجتماعى والوجدانى من خلال 

  .تحلیل محتوى الكتب المقدمة للأطفال 

 

لما كانت الدراسة الحالیة تھدف إلى الكشف عن واقع الوعى الدینى لدى معلمات ریاض 
  :تحقیق أھداف التربیة الوجدانیة للطفل ، فإن الباحثة استخدمت الأطفال ، ودوره فى 

لوصѧف أبعѧاد الѧوعى الѧدینى لѧدى معلمѧات ریѧاض الأطفѧѧال        ) : المѧنھج الوصѧفى التحلیلѧى    (  -
  .ومدى تحقیق أھداف التربیة الوجدانیة لطفل الروضة 

 

 ومعلومѧات عѧن أھѧم أبعѧاد     لمعلمات ریاض الأطفال للحصول علѧى بیانѧات     : استبانة موجھة    -١
  ) .إعداد الباحثة . ( الوعى الدینى لدیھن 

إعداد .  ( اختبار مواقف مصور لقیاس مدى تحقیق أھداف التربیة الوجدانیة لطفل الروضة -٢

 ) . الباحثة 

 

 

  :محافظة الدقھلیة اشتملت الدراسة المیدانیة على مؤسسات ریاض أطفال فى أربعة جھات من 

  .روضات ) ٥(بعض ریاض الأطفال فى مركز غرب المنصورة وعددھا  .١

 .روضات ) ٥(بعض ریاض الأطفال فى مركز شرق المنصورة وعددھا  .٢



 

 

 

–– 

 

٣٤٧ 

 .روضات ) ٥(بعض ریاض الأطفال فى مركز الجمالیة وعددھا  .٣

 .روضات ) ٥(بعض ریاض الأطفال فى مركز طلخا وعددھا  .٤

 

 الدراسѧѧة علѧѧى معلمѧѧات ریѧѧاض الأطفѧѧال المѧѧؤھلات تربویѧѧاً واللائѧѧى یتѧѧبعن لمدیریѧѧة   إشѧѧتملت

 غѧرب  – طلخѧا  –الجمالیة ( طفلا بمركز ) ٦٩(معلمة ، ) ١٠٠(التربیة والتعلیم بمحافظة الدقھلیة     
  ) . وشرق المنصورة –المنصورة 

 

م وحتѧى آخѧѧر  ٢٠١٢ل مѧѧارس اسѧتغرقت عملیѧѧة التطبیѧق المیѧѧدانى شѧھرین متتѧѧالیین مѧن أو    
  .م ٢٠١٢إبریل 

 

 

تكونت عینة الدراسة مѧن معلمѧات ریѧاض الأطفѧال التابعѧة لإشѧراف وزارة التربیѧة والتعلѧیم              -
إستبانة غیر مكتملة وبذلك یصبح عدد المعلمѧات    ) ٥٠(معلمة تم استبعاد    ) ١٥٠(وعددھن  

  .راء المعالجة الإحصائیة علیھم بالمراكز الأربعة معلمة تم إج) ١٠٠(

تكونت عینѧة الدراسѧة الخاصѧة بأطفѧال الروضѧات الرسѧمیة التابعѧة لإشѧراف وزارة التربیѧة               -
   .طفلا وطفلة) ٦٩(والتعلیم بمحافظة الدقھلیة من 

 

-            ѧت معالجѧة وتمѧراد العینѧصائیاً    تم تفریغ البیانات الواردة فى استجابات أفѧات إحѧذه البیانѧة ھ
  :باستخدام الطرق الإحصائیة التالیة ) SPSS(على برنامج 

 . حساب التكرارات والنسب المئویة  -١
فى الاستبانة )  أبداً– أحیاناً –دائماً(  للتحقق من وجود فروق دالة بین البدائل الثلاثة ٢ كا -٢

 .المقدمة لمعلمات ریاض الأطفال 



 

 

 
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٣٤٨ 

 

 

 
 

     

      

 


 



 
 

  ٣  ٨٦٫٧٣  ٠٫٠١  ١٩٠٩٫٧٤٦  ٤٫١٤  ١٤٥  ٣١٫٥١  ١١٠٣  ٦٤٫٣٤  ٢٢٥٢   العقائد-١

  ٢  ٨٧٫٥٥  ٠٫٠١  ٢٨٦٣٫٧٨١  ٦٫٢٦  ٢٨٨  ٢٤٫٨٠  ١١٤١  ٦٨٫٩٣  ٣١٧١   العبادات-٢

 الأخلاق -٣
  والمعاملات

١  ٩٣٫٩٩  ٠٫٠١  ١٠١٢٤٫١٧  ٠٫٣٧  ٣٤  ١٧٫٢٧  ١٥٥٥  ٨٢٫٣٤  ٧٤١١  

    ٩٠٫٧٧٣  ٠٫٠١  ١٤٣٨١٫٤٢  ٢٫٧٣٠٩  ٤٦٧  ٢٢٫٢١٦٣٧  ٣٧٩٩  ٧٥٫٠٥٢٦٣  ١٢٨٣٤  الإجمالى

 
المرتبة الأولى فى أبعاد الوعى الدینى، حیث بلغت الأھمیة ) الأخلاق والمعاملات(احتل بعد  -

  %) .٩٣٫٩٩(النسبیة لھ 
المرتبة الثانیة فى أبعاد الوعى الدینى، حیث بلغت الأھمیة النسبیة لھ ) العبادات(احتل بعد  -

)٨٧٫٥٥. (% 
دینى، حیث بلغت الأھمیة المرتبة الثالثة والأخیرة فى أبعاد الوعى ال) العقائد(احتل بعد  -

 %) .٨٦٫٧٣(النسبیة لھ 

ومما سبق تكون النسبة الكلیة لأبعاد الوعى الدینى فى الاستبانة المقدمة لمعلمات ریاض 
  %) .٩٠٫٧٧(الأطفال للتعرف على واقع الوعى الدینى لدیھن ھى 

  النتائج الخاصة باختبار المواقف المصور للتربیة الوجدانیة للطفل-



 

 

 

–– 

 

٣٤٩ 

 

 
 

    

    

 


 



 
 

  ١٥  ٨٤٫٠٥٧  ٠٫٠١  ٣٦٫٢٣  ٣١٫٨٨  ٨٨  ٦٨٫١٦  ١٨٨   النظافة-١
  ٤٫٥  ٩٤٫٤٤  ٠٫٠١  ١٢٥٫٢٢  ١١٫١١  ٢٣  ٨٨٫٨٨  ١٨٤   النظام-٢
  ٨٫٥  ٩٠٫٨٢  ٠٫٠١  ٨٢٫٩٠  ١٨٫٣٥  ٣٨  ٨١٫٦٤  ١٦٩   التأدب والتواضع-٣
  ١٦  ٨٣٫٠٩  ٠٫٠١  ٢١٫٦٨  ٣٣٫٨١  ٧٠  ٦٦٫١٨  ١٣٧   الصدق-٤
  ٢٫٥  ٩٤٫٦٨  ٠٫٠١  ١٢٨٫٣٥  ١٠٫٦٣  ٢٢  ٨٩٫٣٧  ١٨٥   الأمانة-٥
  ١٧  ٧١٫٩٨  ٠٫٠١  ٣٫٠١٩  ٥٦٫٠٤  ١١٦  ٤٣٫٩٦  ٩١   تحمل المسئولیة-٦
  ٢٫٥  ٩٤٫٦٨  ٠٫٠١  ١٢٨٫٣٥  ١٠٫٦٣  ٢٢  ٨٩٫٣٧  ١٨٥  التعاون والمشاركة-٧
  ١٣  ٨٧٫٤٤  ٠٫٠١  ٥١٫٢٥  ٢٥٫١٢  ٥٢  ٧٤٫٨٨  ١٥٥   آداب الحوار والحدیث-٨
  ١٤  ٨٥٫٧٥  ٠٫٠١  ٣٨٫٢٦  ٢٨٫٥٠  ٥٩  ٧١٫٤٩  ١٤٨   آداب الطعام-٩

  ٨٫٥  ٩٠٫٨٢  ٠٫٠١  ٨٢٫٩٠  ١٨٫٣٦  ٣٨  ٨١٫٦٤  ١٦٩   آداب الاستئذان- ١٠
  ١٠  ٨٨٫٨٨  ٠٫٠١  ٦٣٫٨٨  ٢٢٫٢٢  ٤٦  ٧٧٫٧٧  ١٦١   التعاطف والتراحم- ١١
  ١١  ٨٨٫٠٤  ٠٫٠١  ٣٧٫٥٦  ٢٣٫٩١  ٣٣  ٧٦٫٠٨  ١٠٥   آداب زیارة المریض- ١٢
 آداب التزاور - ١٣

  ٧  ٩٣٫١٢  ٠٫٠١  ٧٢٫٤٦  ١٣٫٧٧  ١٩  ٨٦٫٢٣  ١١٩  والضیافة

  ٦  ٩٣٫٤٧  ٠٫٠١  ٧٥٫٣٩  ١٣٫٠٤  ١٨  ٨٦٫٩٦  ١٢٠   آداب التعلم- ١٤
  ١  ٩٦٫٠١٤  ٠٫٠١  ٩٧٫٥٠٧  ٧٫٩٧  ١١  ٩٢٫٠٣  ١٢٧   الإعتذار والصفح- ١٥
  ١٢  ٨٧٫٦٨  ٠٫٠١  ٣٥٫٥٠٧  ٢٤٫٦٣  ٣٤  ٧٥٫٣٦  ١٠٤   الإیثار- ١٦
 الاحتفال بالأعیاد - ١٧

  ٤٫٥  ٩٤٫٤٤  ٠٫٠١  ١٢٥٫٢٢  ١١٫١١  ٢٣  ٨٨٫٨٨  ١٨٤  والمناسبات

    ٨٩٫٠٢  ٠٫٠١  ١٠٢٠٫٢٨  ٢١٫٩٥  ٧١٢  ٧٨٫٠٤٥  ٢٥٣١  الإجمالى

  :من الجدول السابق یتضح الآتى 

 الاختبار المصور حیث بلغت الأھمیة احتل بعد الاعتذار والصفح المرتبة الأولى من نتائج -

، ویلیھ بعد الأمانة والتعاون والمشاركة حیث بلغت الأھمیة النسبیة ) ٩٦٫٠١٤(النسبیة لھ 

، بینما احتل بعد الصدق المرتبة قبل الأخیرة حیث بلغت الأھمیة النسبیة لھ  ) ٩٤٫٦٨(لھما 

نتائج الاختبار المصور حیث بلغت واحتل بعد تحمل المسئولیة المرتبة الأخیرة من  ) ٨٣٫٠٩(

، مما یشیر إلى ضرورة اھتمام معلمة ریاض الأطفال ببعض ) ٧١٫٩٨(الأھمیة النسبیة لھ 

 .أبعاد التربیة الوجدانیة والتأكید علیھا فى الأنشطة المقدمة للطفل 
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٣٥٠ 

 

 

المرتبة الأولى فى أبعاد الوعى الدینى، حیث بلغت الأھمیة ) املاتالأخلاق والمع(احتل بعد  .١

  %) .٩٣٫٩٩(النسبیة لھ 

المرتبة الثانیة فى أبعاد الوعى الدینى، حیث بلغت الأھمیة النسبیة لھ ) العبادات(احتل بعد ٢ .٢

)٨٧٫٥٥. (% 

غت الأھمیة النسبیة المرتبة الثالثة والأخیرة فى أبعاد الوعى الدینى، حیث بل) العقائد(احتل بعد  .٣

  %) .٨٦٫٧٣(لھ 

فى أبعاد الوعى الدینى فى الاستبانة المقدمة %) ٩٠٫٧٧(وعلى ذلك تشیر النسبة الكلیة 

لمعلمات ریاض الأطفال إلى أن معلمات ریاض الأطفال على درجة عالیة من الوعى الدینى مما 

یاً لینشأ الطفل نشأة دینیة یدل على أھمیة دور المعلمة فى تشكیل وجدان الطفل وتربیتھ وجدان

 .سلیمة ووجدانیة صحیحة 

احتل بعد الاعتذار والصفح المرتبة الأولى من نتائج الاختبار المصور حیث بلغت الأھمیة  .٤

، ویلیھ بعد الأمانة والتعاون والمشاركة حیث بلغت الأھمیة  %) ٩٦٫٠١٤(النسبیة لھ 

المرتبة قبل الأخیرة حیث بلغت الأھمیة ، بینما احتل بعد الصدق  %) ٩٤٫٦٨(النسبیة لھما 

واحتل بعد تحمل المسئولیة المرتبة الأخیرة من نتائج الاختبار  %) ٨٣٫٠٩(النسبیة لھ 

، مما یشیر إلى ضرورة اھتمام معلمة  %) ٧١٫٩٨(المصور حیث بلغت الأھمیة النسبیة لھ 

  .الأنشطة المقدمة للطفل ریاض الأطفال ببعض أبعاد التربیة الوجدانیة والتأكید علیھا فى 

وھى نسبة  %) ٨٩٫٠٢(النسبة الكلیة لنتائج الاختبار المصور المقدم إلى طفل الروضة  .٥

 .عالیة مما یدل على تحقیق أھداف التربیة الوجدانیة بالروضة 

على الرغم من وجود ارتفاع فى مستوى الوعى الدینى لمعلمات ریاض الأطفال كما تظھره  .٦

، وارتفاع فى نتیجة اختبار المواقف المصور للتربیة الوجدانیة %) ٩٠٫٧٧(نتائج الدراسة 
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٣٥١ 

بإظھار أنفسھن بأنھن على  ، وقد یرجع ھذا إلى استجابات المعلمات %) ٨٩٫٠٢(للطفل 

وعى بالدین باعتباره أحد المحددات الأساسیة للشخصیة المصریة ، واستجابات الأطفال ترجع 

كن لا یقومون بتطبیقھ فى معظم الأحیان ، فماكان علیھم إلى أنھم یعرفون السلوك الصحیح ول

إلا أن یختاروا السلوك الصحیح ، وبسؤال المعلمات أكدوا على عدم تطبیق الأطفال لبعض 

 .السلوكیات الصحیحة فى معظم الأحیان 

كما أظھرت نتائج الدراسة المیدانیة وجود بعض المعوقات التى تحول دون اكتساب المعلمات  .٧

ربیة الوجدانیة للطفل وھى الدینى ومن ثم ضعف فاعلیتھن فى تحقیق أھداف التللوعى 

  :كالآتى

 .عدم وجود منھج محدد للتربیة الدینیة بالروضة  -١

 .عدم وجود معلمة متخصصة  -٢

إلتزام المعلمات بقرارات خاصة بالمنھج من الوزارة لا تساعد المعلمة فى أداء دورھا  -٣

 .الصحیح 

 .ات عجز المعلمات فى الروض -٤

 .ما یؤدى إلى تقصیر فى أداء العمللا یوجد عدالة وظیفیة فى توزیع العمل فى الروضات م -٥

  .الضغط على المعلمات من الجھات التى تسبقھا فى الأداء الوظیفى  -٦

 

بناءً على ما أسفرت عنھ نتائج الدراسة حول أھم أبعاد الوعى الدینى لدى معلمات ریاض 

كاسھ على أبعاد التربیة الوجدانیة لطفل الروضة ، ومدى إسھام معلمات ریاض الأطفال وانع

الأطفال فى تحقیق أھداف التربیة الوجدانیة وتنمیة الشعور الدینى لطفل الروضة تم الانتھاء إلى 

  :التوصیات التالیة 

ى تطویر أھداف برامج ریاض الأطفال ومحتواھا بما یتماشى وأھداف التربیة الوجدانیة ف -١

 .إطار أھداف مرحلة الروضة 
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٣٥٢ 

الاھتمام بالجوانب الوجدانیة إلى جانب الجوانب المعرفیة عند إعداد برامج للتربیة  -٢

 .الوجدانیة الوجدانیة ذلك لأن الجوانب المعرفیة وحدھا لاتعد ضماناً لاكتساب السلوكیات

حلات توفیر الخبرات المتنوعة للأطفال من خلال مجتمع الروضة وذلك بتنظیم الر -٣

والزیارات المیدانیة وتزوید الأطفال بالأنشطة التى تساعد على إكسابھم العادات 

 .والسلوكیات الإیجابیة التى تنمى الوجدان وترشد السلوك 

الاھتمام بإعداد الوسائل التعلیمیة المختلفة التى یمكن استخدامھا فى تقدیم الموضوعات  -٤

 .الوجدانیة المختلفة للأطفال 

م الكُتاب ومؤلفى قصص الأطفال إلى تناول موضوعات دینیة ووجدانیة لتنمیة توجیھ اھتما -٥

 .الشعور الدینى لدى الأطفال 

 .الاھتمام بتضمین مفاھیم التربیة الوجدانیة فى برامج إعداد معلمات ریاض الأطفال  -٦
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٣٥٣ 

 
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المѧѧؤتمر  ، ) تѧѧساؤلات ومنطلقѧѧات  ( لوجدانیѧѧة للأطفѧѧال  التربیѧѧة ا : سѧѧمیر محمѧѧد عبѧѧد الوھѧѧاب    . ١
فѧى الفتѧرة   ) التربیѧة الوجدانیѧة للطفѧل    (  بعنѧوان   السنوى كلیة ریاض الأطفѧال جامعѧة القѧاھرة        

   .٤٢، ص ٢٠٠٦ أبریل ٩-٨من

فاعلیѧة برنѧѧامج مقتѧرح لتنمیѧة الѧشعور الѧѧدینى لѧدى أطفѧال مѧا قبѧѧل        : مѧصطفى عبѧد االله إبѧراھیم    . ٢
 ، ٢٠٠٢ ، كلیة التربیة ، جامعة عین شѧمس ،  ١٥ ، عدد   لة القراءة والمعرفة  مجالمدرسة ،   

   .  ١٤٨ص 

، مرجѧع سѧابق   ، ) تساؤلات ومنطلقѧات  ( التربیة الوجدانیة للأطفال : سمیر محمد عبد الوھاب  . ٣
   .٤٣ص 

ه غیر التربیة الوجدانیة فى الإسلام دراسة تحلیلیة ، رسالة دكنورا: صالح إبراھیم على عدس   . ٤
   .  ١٠ ، ص ١٩٩٦منشورة ، كلیة التربیة ،جامعة الأزھر، 

سابق ،  ،  مرجع) تساؤلات ومنطلقات ( التربیة الوجدانیة للأطفال : سمیر محمد عبد الوھاب     . ٥
  .  ٤٤ص 

دور المدرسѧة فѧى التربیѧة الوجدانیѧة ، المѧؤتمر الѧسنوى كلیѧة ریѧاض الأطفѧال            : رفعة الزغبى   .  ٦
 ، ص ٢٠٠٦ أبریѧل  ٩-٨فѧى الفتѧرة مѧن   ) التربیѧة الوجدانیѧة للطفѧل     ( ، بعنѧوان   جامعة القѧاھرة  

٤٦٩.   

، ١٩٨٢ ، بیروت ، مكتبة لبنان ، ٣ معجم مصطلحات العلوم الاجتماعیة ، ط: أحمد ذكى بدوى . ٧
  .  ٢٣١ص 

  . ٩مرجع سابق ، ص: صالح إبراھیم على عدس . ٨

 ) ٣ –سلسلة الطفѧل أصѧیل   (، " بحوث ودراسات"مستقبل تربیة الطفل    : جابر محمود طلبة    .  ٩ 
   .  ٥٠١ ، ص ٢٠٠٢مكتبة جریر ، المنصورة ، 
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٣٥٤ 

قیاس بعض قدرات الإبداع من خلال الأداء اللغѧوى لأطفѧال مرحلѧة    : سمیر محمد عبد الوھاب   . ١٠
  . ٤١٤، ص ١٩٩٦ ، ینایر ١١الریاض ، مجلة تربیة أسوان ، عدد 

لوعى الدینى وعلاقتھ بالأخلاق البیئیة لدى طلاب التعلیم الثانوى ا: نادر عبد االله محمد العدل . ١١
   .٩٩ ، ص ٢٠٠٤، رسالة ماجستیر ، كلیة التربیة ، جامعة المنصورة ،

سلوى حسن إبراھیم ، فعالیة برنѧامج مقتѧرح باسѧتخدام بعѧض الأغѧانى لتنمیѧة الѧوعى الѧدینى          . ١٢
رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة لدى تلامیذ المرحلة الأولى من التعلیم الأساسى ، 

   .٦٩، ص  .  ٢٠٠٧النوعیة ، جامعة المنصورة ، 

الѧوعى الѧدینى لѧѧدى معلمѧات ریѧاض الأطفѧال دراسѧة میدانیѧة ، رسѧѧالة        : سѧلمى حمѧدى غرابѧة    . ١٣
  . ٤٥ ، ص ١٩٩٣ماجستیر ، جامعة المنیا ، 

امج مقترح فى التربیة الإسѧلامیة لتنمیѧة   فعالیة برن: عمر السید محمد نجم   : عمر السید نجم    . ١٤
الوعى الدینى ببعض القضایا المحلیة والعالمیة لدى طلاب المرحلة الثانویة ، رسالة دكتوراة        

  .  ١٠٤ ، ص ٢٠٠٦غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة الزقازیق ، 

امѧل المѧؤثرة فیѧھ ،    الالتѧزام الѧدینى لѧدى طلبѧة جامعѧة الكویѧت والعو      : أمل بѧدر ناصѧر الدویلѧة     . ١٥
  . ٢٣ ، ص ٢٠٠٧رسالة دكتوراة غیر منشورة ، كلیة الدراسات الإنسانیة ، جامعة الأزھر ، 

دور الجامعѧة فѧى تنمیѧة الѧوعى الѧدینى لѧدى طلابھѧا فѧى مѧصر ،          : سید أحمد الѧسید طھطѧاوى       . ١٦
   .٦١ ، ص ١٩٩٠رسالة دكتوراه ، كلیة التربیة بسوھاج ، جامعة أسیوط ، 

بعض القوى والعوامل المѧؤثرة علѧى التѧدین الإسѧلامى     : اعیل دیاب وعبد الرحمن النقیب   إسم. ١٧
لدى الشباب الجѧامعى ، سلѧسلة مѧن آفѧاق البحѧث فѧى التربیѧة الإسѧلامیة ، الكتѧاب الثѧانى ، دار             

   .  ١٩٨٣الفكر العربى ، 

" یѧة الطفѧل   بعѧض أدوار وأسѧالیب معلمѧة ریѧاض الأطفѧال فѧى ترب      : فتحى عبد الرسول محمѧد    . ١٨
 ، ٨، المجلة التربویة ، كلیة التربیة بسوھاج ، العدد " دراسة میدانیة بمحافظتى سوھاج وقنا

  . ٧٧ ، ص ١٩٩٣ ، ینایر ١الجزء 
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٣٥٥ 

الرضا الوظیفى لدى معلمѧات ریѧاض الأطفѧال بمحافظѧة     : إبراھیم العویلى ، سعدیة الشرقاوى    . ١٩
 ، الجѧѧزء ٥١منѧѧصورة ، العѧѧدد  یѧѧة ، جامعѧѧة ال، مجلѧѧة كلیѧѧة الترب" دراسѧѧة میدانیѧѧة "الدقھلیѧѧة 

   .٤ ، ص ٢٠٠٣، ینایر ، الأول

  . ١٤٣ ، ص ١٩٩٧ ، دار الفكر العربى ، القاھرة ، ٢ریاض الأطفال، ط: ھدى الناشف  . ٢٠

  . ١٥ ، ص ٢٠٠٣معلمة الروضة ، دار الفكر ، عمان ، : ھدى الناشف . ٢١

لحدیثة فى تنمیة الإبداع ورعایة التفوق ، المجلة دور المدرسة ا: مصرى عبد الحمید حنورة . ٢٢
   ٣٨ ، ص ٢٠٠٣التربویة ، العدد الأول ، مجلس النشر العلمى ، جامعة الكویت ، 

 ، ١٩٩٤الإعداد الروحى والخلقى للمعلم ، مطابع الصفا بمكة ، : محمد جمیل بن على خیاط      . ٢٣
   .١٠٤ – ١٠١ص  ص 

   .١٠٥ ، ١٠٤ص مرجع سابق ، ص : ــــــــــــ . ٢٤

  . ١٠٧المرجع السابق ، ص . ٢٥

 ، ٢٠٠٦ ، ١التربیة الإسلامیة ، دار القاھرة ، القѧاھرة ، ط : إبراھیم بن عبد العزیز الدعیلج  . ٢٦
   .٢٥١ص 

  . ١٨٤ ، ص ٢٠٠٧الأسرة وتربیة الطفل ، دار المسیرة ، عمان ، : ھدى محمود الناشف . ٢٧

ربیѧة الإجتماعیѧة والدینیѧة فѧى ریѧاض الأطفѧال ، دار المѧسیرة ،        الت: السید عبد القادر شѧریف     . ٢٨
   .١٩٤ ، ، ص ٢٠٠٧عمان ، 

فاعلیة برنامج مقتѧرح لتنمیѧة الѧشعور الѧدینى لѧدى أطفѧال مѧا قبѧل          : مصطفى عبد االله إبراھیم     . ٢٩
 م، ٢٠٠٢ ، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس ، ١٥المدرسة ، مجلة القراءة والمعرفة ، عدد 

  . ١٤٨ص 

  ، مرجѧѧع سѧѧابق ،  ) تѧѧساؤلات ومنطلقѧѧات (التربیѧѧة الوجدانیѧѧة للأطفѧѧال   : سѧѧمیر عبѧѧد الوھѧѧاب   . ٣٠
  . ٤٧ص 
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٣٥٦ 

التربیة الوجدانیة للطفل بین الأسرة والمجتمع ، المؤتمر السنوى لكلیة : منى محمد على جاد . ٣١
 إبریѧل ،  ٩-٨فѧى الفتѧرة    ) التربیѧة الوجدانیѧة للطفѧل     ( ریاض الأطفال جامعة القاھرة بعنѧوان       

   .٢٦٥ ، ص ٢٠٠٦

الطرق الخاصة بتربیة الطفل وتعلیمھ فѧى الروضѧة ، مكتبѧة الأنجلѧو      : عواطف إبراھیم محمد    . ٣٢
  . ٢٥٧ ، ص ٢٠٠٠المصریة ، القاھرة ، 

، ٢٠٠٧ تعلم المفاھیم اللغویة والدینیة لدى الأطفال ، دار الفكر العربى ،: ثناء یوسف الضبع . ٣٣
   .١٦٨ص 

 ، ٢٠٠١التربیة الدینیة والاجتماعیة للأطفال ، مكتبة العبیكان ، :  إسماعیل داغستانى بلقیس. ٣٤
  . ١٩ص 

 ، ١٩٩٨التربیة الوجدانیة ، موسوعة سفیر لتربیة الأبناء ، المجلد الثانى ، : عادل السكرى . ٣٥
   .٤٢٨ص 

، مرجع سابق ، ) قات تساؤلات ومنطل( التربیة الوجدانیة للأطفال : سمیر محمد عبد الوھاب . ٣٦
  . ٤٥ ، ٤٤ص 

  .١٧مرجع سابق ، ص : بلقیس إسماعیل داغستانى . ٣٧

التربیѧة الوجدانیѧة للطفѧل بѧین الأسѧرة والمجتمѧع ، مرجѧع سѧابق ، ص          : منى محمد على جاد     . ٣٨
٢٧٣.   

الطرق الخاصة بتربیة الطفل وتعلیمھ فى الروضة ، مرجѧع سѧابق ،      : عواطف إبراھیم محمد    . ٣٩
  . ١٧٠ص 

  .٤٢٩مرجع سابق ، ص : عادل السكرى . ٤٠

الѧѧѧوعى الѧѧѧدینى عنѧѧѧد الأطفѧѧѧال وعلاقتѧѧѧھ بѧѧѧبعض متغیѧѧѧرات التنѧѧѧشئة    : "محمѧѧѧد شѧѧѧكرى وزیѧѧѧر  . ٤١
 – ١١١ ، ص ١٩٩٦ ، دیسمبر ٥٩، مجلة كلیة التربیة ، جامعة الأزھر ، العدد " الاجتماعیة

١٤٩.  
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٣٥٧ 

لدینیѧة لѧدى الأطفѧال فѧى مرحلѧة مѧا قبѧل        دینامیات بѧزوغ الھویѧة ا   : عصام حسین أحمد حسین     . ٤٢
،  العلیا للطفولة ، جامعة عین شمسالمدرسة ، رسالة دكتوراه غیر منشورة ، معھد الدراسات

 .  م ١٩٩٧

القیم الإسلامیة الواجѧب إكѧسابھا للطفѧل وعلاقتھѧا بѧبعض      : آمنة بنت أرشد عبد الوھاب بنجر  . ٤٣
، رسѧѧالة " اسѧѧة میدانیѧѧة بمدینѧѧة الریѧѧاض   در" المتغیѧѧرات الخاصѧѧة بمعلمѧѧة ریѧѧاض الأطفѧѧال    

 دكتوراة غیر منشورة ، كلیة التربیѧة للبنѧات بالریѧاض ، مجلѧة رسѧالة الخلѧیج العربѧى ، العѧدد            
   .١٩٩٩ ، ٢٠، السنة ٧٣

الكفایѧات التربویѧة اللازمѧة لتقѧدیم المفѧاھیم الدینیѧة للطفѧل لѧدى معلمѧات          : فاطمة شѧحتة عایѧد    . ٤٤
ر الجѧودة الѧشاملة ، رسѧالة ماجѧستیر ، كلیѧة التربیѧة ، جامعѧة        ریاض الأطفال فى ضѧوء معѧایی      

  .  ٢٠٠٧المنصورة ، 

العوامѧѧѧل الأسѧѧѧریة والبیئیѧѧѧة المرتبطѧѧѧة بالجوانѧѧѧب العقلیѧѧѧة    : مدیحѧѧѧة محمѧѧѧد محمѧѧѧود سѧѧѧالمان  . ٤٥
والوجدانیة لأطفال ما قبل المدرسة ، رسالة دكتوراة غیر منѧشورة ، كلیѧة التربیѧة بѧسوھاج ،        

 .  م ١٩٩٦دى ، جامعة جنوب الوا

فاعلیѧة برنѧامج قѧائم علѧى القѧصة ،      : صلاح عبد السمیع عبد الرازق و سعید عبد المعز على      . ٤٦
ولعب الدور فى تنمیة التربیة الوجدانیة لطفل الروضة ، مجلة الثقافة والتنمیة ، جمعیة الثقافة 

  . ٢٠٠٧ ، أبریل ٢ ، المجلد ٢١من أجل التنمیة ، السنة الثامنة ، العدد 

47-Demulder E, and others : Kindergarten Social – Emotional 
Competence : Developmental Predictors and Psychosocial 
Implications , Early Child Development and Care, January 2002 , 
Vol 172 , No 5 , PP. 451-462 . 

48- Gail E Joseph and Phillip S Strain , University of Colorado at 
Denver  : Comprehensive Evidence-Based Social—Emotional 
Curricula for Young Children , Early Childhood Special Education, 
(2003) Vol. 23, No. 2, 62-73. 
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٣٥٨ 

49-  Elizabeth DeMulder and Others, George Mason University, 
Preschool Emotional Competence: Pathway to Social Competence, 
Child Development, Volume 74 Issue1 Pages 238 – 256 , 2003 .   

50- Brooke Graham and Others : Promoting Emergent Literacy and 
Social-Emotional Learning through Dialogic Reading , Reading 
Teacher, Mar 2006, Vol 59 , No 6 , PP 554-564 . 

 

 ، بیѧѧروت ، مكتبѧѧة لبنѧѧان ،   ٣معجѧѧم مѧѧصطلحات العلѧѧوم الاجتماعیѧѧة ، ط    : أحمѧѧد ذكѧѧى بѧѧدوى    .١
 . م ١٩٨٢

یѧة والدینیѧة فѧى ریѧاض الأطفѧال ، دار المѧسیرة ،       التربیѧة الإجتماع : السید عبد القѧادر شѧریف        .٢
 . م ٢٠٠٧عمان ، 

الالتѧزام الѧدینى لѧѧدى طلبѧة جامعѧة الكویѧت والعوامѧل المѧؤثرة فیѧѧھ ،        : أمѧل بѧدر ناصѧر الدویلѧة      .٣
  . م ٢٠٠٧رسالة دكتوراة غیر منشورة ، كلیة الدراسات الإنسانیة ، جامعة الأزھر ، 

یم الإسѧلامیة الواجѧب إكѧسابھا للطفѧل وعلاقتھѧا بѧبعض       الق: آمنة بنت أرشد عبد الوھاب بنجر    .٤
، رسѧѧالة " دراسѧѧة میدانیѧѧة بمدینѧѧة الریѧѧاض   " المتغیѧѧرات الخاصѧѧة بمعلمѧѧة ریѧѧاض الأطفѧѧال    

 ، العѧدد   مجلѧة رسѧالة الخلѧیج العربѧى    دكتوراة غیر منشورة ، كلیة التربیѧة للبنѧات بالریѧاض ،       
  .  م١٩٩٩ ، ٢٠، السنة ٧٣

الرضا الوظیفى لѧدى معلمѧات ریѧاض الأطفѧال بمحافظѧة      :  الشرقاوى  إبراھیم العویلى ، سعدیة    .٥
 ، الجѧѧزء ٥١منѧѧصورة ، العѧѧدد  ، مجلѧѧة كلیѧѧة التربیѧѧة ، جامعѧѧة ال " دراسѧѧة میدانیѧѧة "الدقھلیѧѧة 

  . م ٢٠٠٣، ینایر ، الأول

  . م ٢٠٠٦ ، ١التربیة الإسلامیة ، دار القاھرة ، القاھرة ، ط: إبراھیم بن عبد العزیز الدعیلج  .٦

بعض القوى والعوامѧل المѧؤثرة علѧى التѧدین الإسѧلامى      : اعیل دیاب وعبد الرحمن النقیب    إسم .٧
لدى الشباب الجѧامعى ، سلѧسلة مѧن آفѧاق البحѧث فѧى التربیѧة الإسѧلامیة ، الكتѧاب الثѧانى ، دار             

  .   م١٩٨٣الفكر العربى ، 
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٣٥٩ 

  . م٢٠٠١لعبیكان ، التربیة الدینیة والاجتماعیة للأطفال، مكتبة ا: بلقیس إسماعیل داغستانى  .٨

 . م٢٠٠٧تعلم المفاھیم اللغویة والدینیة لدى الأطفال ، دار الفكر العربى،: ثناء یوسف الضبع  .٩

 ) ٣ –سلѧسلة الطفѧل أصѧیل    (، " بحوث ودراسات"مستقبل تربیة الطفل   : جابر محمود طلبة     .١٠
 . م ٢٠٠٢مكتبة جریر ، المنصورة ، 

وجدانیѧة ، المѧؤتمر الѧسنوى كلیѧة ریѧاض الأطفѧال       دور المدرسة فѧى التربیѧة ال  : رفعة الزغبى    .١١
  . م ٢٠٠٦ أبریل ٩-٨فى الفترة من) التربیة الوجدانیة للطفل (جامعة القاھرة ، بعنوان

الوعى الدینى لدى معلمات ریاض الأطفال دراسة میدانیة بمحافظة : سلمى حمدى زكى غرابة  .١٢
  .      م ١٩٩٣امعة المنیا ، المنیا ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ، ج

سلوى حسن إبراھیم ، فعالیѧة برنѧامج مقتѧرح باسѧتخدام بعѧض الأغѧانى لتنمیѧة الѧوعى الѧدینى             .١٣
لدى تلامیذ المرحلة الأولى من التعلیم الأساسى ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة 

  .   م ٢٠٠٧النوعیة ، جامعة المنصورة ، 

قیاس بعض قدرات الإبداع من خѧلال الأداء اللغѧوى لأطفѧال مرحلѧة     : سمیر محمد عبد الوھاب     .١٤
  . م ١٩٩٦ ، ینایر ١١الریاض ، مجلة تربیة أسوان ، عدد 

 المѧؤتمر الѧسنوى كلیѧة ریѧاض الأطفѧال جامعѧة القѧاھرة       التربیة الوجدانیѧة للأطفѧال ،   : ـــــــــــ   .١٥
 . م ٢٠٠٦ أبریل ٩-٨فى الفترة من) التربیة الوجدانیة للطفل ( بعنوان 

دور الجامعѧة فѧى تنمیѧة الѧوعى الѧدینى لѧدى طلابھѧا فѧى مѧصر ،           : سید أحمѧد الѧسید طھطѧاوى         .١٦
  . م ١٩٩٠رسالة دكتوراه ، كلیة التربیة بسوھاج ، جامعة أسیوط ، 

التربیѧة الوجدانیѧة فѧى الإسѧلام دراسѧة تحلیلیѧة ، رسѧالة دكتѧوراه         : صالح إبراھیم على عѧدس      .١٧
  . م ١٩٩٦،جامعة الأزھر، غیر منشورة ، كلیة التربیة 

فاعلیѧة برنѧامج قѧائم علѧى القѧصة ،      : صلاح عبد السمیع عبد الرازق و سعید عبد المعز علѧى          .١٨
 ، جمعیة الثقافة مجلة الثقافة والتنمیةولعب الدور فى تنمیة التربیة الوجدانیة لطفل الروضة ، 

  . م ٢٠٠٧ ، أبریل ٢ ، المجلد ٢١من أجل التنمیة ، السنة الثامنة ، العدد 

  .  م١٩٩٨التربیة الوجدانیة ، موسوعة سفیر لتربیة الأبناء ، المجلد الثانى ، : عادل السكرى  .١٩
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٣٦٠ 

دینامیѧات بѧزوغ الھویѧة الدینیѧة لѧدى الأطفѧال فѧى مرحلѧة مѧا قبѧل             : عصام حسین أحمد حسین      .٢٠
س المدرسة ، رسالة دكتوراه غیر منشورة ، معھد الدراسات العلیا للطفولة ، جامعة عین شم

  . م ١٩٩٧، 

فعالیة برنامج مقترح فى التربیѧة الإسѧلامیة لتنمیѧة    : عمر السید محمد نجم    : عمر السید نجم     .٢١
الوعى الدینى ببعض القضایا المحلیة والعالمیة لدى طلاب المرحلة الثانویة ، رسالة دكتوراة        

  . م ٢٠٠٦غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة الزقازیق ، 

الطرق الخاصة بتربیة الطفل وتعلیمѧھ فѧى الروضѧة ، مكتبѧة الأنجلѧو          : عواطف إبراھیم محمد   .٢٢
  . م ٢٠٠٠المصریة ، القاھرة ، 

الكفایѧات التربویѧة اللازمѧѧة لتقѧدیم المفѧاھیم الدینیѧة للطفѧل لѧدى معلمѧѧات        : فاطمѧة شѧحتة عایѧد     .٢٣
             ѧة ، جامعѧة التربیѧستیر ، كلیѧالة ماجѧشاملة ، رسѧودة الѧاییر الجѧوء معѧة ریاض الأطفال فى ض

  .   م ٢٠٠٧المنصورة ، 

" بعѧض أدوار وأسѧالیب معلمѧة ریѧاض الأطفѧال فѧى تربیѧة الطفѧل         : فتحى عبد الرسѧول محمѧد       .٢٤
 ، ٨، المجلة التربویة ، كلیة التربیة بسوھاج ، العدد " دراسة میدانیة بمحافظتى سوھاج وقنا

  . م ١٩٩٣ ، ینایر ١الجزء 

  .  م ١٩٩٤لقى للمعلم ، مطابع الصفا بمكة ، الإعداد الروحى والخ: محمد جمیل بن على خیاط  .٢٥

الѧѧѧوعى الѧѧѧدینى عنѧѧѧد الأطفѧѧѧال وعلاقتѧѧѧھ بѧѧѧبعض متغیѧѧѧرات التنѧѧѧشئة     : "محمѧѧѧد شѧѧѧكرى وزیѧѧѧر   .٢٦
 . م ١٩٩٦ ، دیسمبر ٥٩ ، جامعة الأزھر ، العدد مجلة كلیة التربیة، " الاجتماعیة

نѧѧѧب العقلیѧѧѧة  العوامѧѧѧل الأسѧѧѧریة والبیئیѧѧѧة المرتبطѧѧѧة بالجوا  : مدیحѧѧѧة محمѧѧѧد محمѧѧѧود سѧѧѧالمان    .٢٧
والوجدانیة لأطفال ما قبل المدرسة ، رسالة دكتوراة غیر منѧشورة ، كلیѧة التربیѧة بѧسوھاج ،        

  .  م ١٩٩٦جامعة جنوب الوادى ، 

دور المدرسة الحدیثة فى تنمیة الإبداع ورعایة التفوق ، المجلة : مصرى عبد الحمید حنورة   .٢٨
  . م ٢٠٠٣معة الكویت ، التربویة ، العدد الأول ، مجلس النشر العلمى ، جا

فاعلیة برنѧامج مقتѧرح لتنمیѧة الѧشعور الѧدینى لѧدى أطفѧال مѧا قبѧل            : مصطفى عبد االله إبراھیم      .٢٩
  . م ٢٠٠٢ ، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس ، ١٥ ، عدد مجلة القراءة والمعرفةالمدرسة ، 
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٣٦١ 

ؤتمر السنوى لكلیة التربیة الوجدانیة للطفل بین الأسرة والمجتمع ، الم: منى محمد على جاد  .٣٠
 إبریѧل ،  ٩-٨فѧى الفتѧرة    ) التربیѧة الوجدانیѧة للطفѧل     ( ریاض الأطفال جامعة القاھرة بعنѧوان       

  . م ٢٠٠٦

الوعى الدینى وعلاقتھ بالأخلاق البیئیة لدى طلاب التعلیم الثѧانوى  : نادر عبد االله محمد العدل   .٣١
  .م  ٢٠٠٤، رسالة ماجستیر ، كلیة التربیة ، جامعة المنصورة ،

  . م ١٩٩٧ ، دار الفكر العربى ، القاھرة ، ٢ریاض الأطفال ، ط: ھدى الناشف  .٣٢

  . م ٢٠٠٣معلمة الروضة ، دار الفكر ، عمان ، : ــــــــــ  .٣٣

 .  م ٢٠٠٧الأسرة وتربیة الطفل ، دار المسیرة ، عمان ، : ــــــــــ  .٣٤
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