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٥٣٧ 

  برامج أطفال ما قبل المدرسة
  

 

 

 
– 

  
تتفق التربیة الحدیثة مع الفلسفات الاجتماعیة والسیاسیة التي تسود مجتمعѧات عѧالم الیѧوم       

یعѧد مѧن أھѧم المعѧاییر التѧي یقѧاس بھѧا تقѧدم         على حقیقة مؤداھا أن الاھتمام بطفѧل مرحلѧة الریѧاض       
  .المجتمع وتطوره 

ھتمѧام برعایѧة    الأمѧل فѧي تحقیѧق مѧستقبل أفѧضل فالإ     فالأطفال مѧصدر الثѧروة الحقیقیѧة، وھѧم     
الطفل وتنشئتھ وتحقیق أمنھ أمر حیѧوي تتمѧدد علѧى ضѧوئھ معѧالم المѧستقبل ولھѧذا یجѧب ألا تѧدخر            

  .ساسیة التي تؤمن للطفل حیاتھ ومستقبلھ الدولة أى جھد فى توفیر الاحتیاجات الأ

وتعѧѧد مرحلѧѧة ریѧѧاض الأطفѧѧال مرحلѧѧة ھامѧѧة مѧѧن مراحѧѧل النمѧѧو أو بѧѧالأحرى ھѧѧي أولѧѧى ھѧѧذه      
المراحل وبدایتھا وعلى ذلك تكون الأساس الذي ترتكز علیѧھ حیѧاة الفѧرد مѧن المھѧد إلѧى أن یѧصیر           

 علامѧات واضѧحة علѧى سѧلوكھ     كھلاً حیث أنھا أساس البنѧاء الجѧسمي والنفѧسي للفѧرد والتѧي تتѧرك           
وشخصیتھ وتؤثر في مستقبلھ فیتعرف الطفل على ذاتھ وعلى العالم المحѧیط بѧھ مѧن خѧلال نѧشاطھ             

  .في جمیع المجالات 

  

  .خصائص نمو الطفل في مرحلة الطفولة المبكرة  )١

 .أھداف التربیة في ریاض الأطفال  )٢

 .تربویة الحدیثة والنظریات المختلفة من وجھة نظر بعض الفلاسفة الاتجاھات ال )٣

 .النظریات الحدیثة في التعلم  )٤

 .المحتوى والخبرات التعلیمیة )٥

 ) .الإستراتیجیات الخاصة بالطفل ( طرائف التعلیم  )٦
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 

   تناول وحدة النباتات-:أیضاً

  وحدة الریف  -      وحدة الماء -

  المدرسةبرامج طفل ما قبل 

  خبرة منزلي -     برنامج أحلام الصغار -

   

لمرحلѧѧة الطفولѧѧة المبكѧѧرة، خѧѧصائص نمѧѧو تنفѧѧرد بھѧѧا جѧѧسمیة وحركیѧѧة وعقلیѧѧة وانفعالیѧѧة       
واجتماعیѧѧة ومعرفѧѧة ھѧѧذه الخѧѧصائص تѧѧساعد فѧѧي تفھѧѧم سѧѧلوك الأطفѧѧال وتѧѧصرفاتھم وتѧѧساعدنا فѧѧي   

على كیفیة التعامل مع الأطفال وتوجیھھم ومساعدتھم لینمو نمواً سلیماً، وانطلاقا من ھذه التعرف 
  -:الأھمیة لخصائص نمو الطفل في ھذه المرحلة العمریة سیتم تناولھا كما یلي 

  

) كجѧѧم١٥(رب ووزنѧѧھ یقѧѧا) سѧم ٩٦٫٥(عنѧد بلوغѧѧھ سѧѧن الثالثѧѧة یѧصل طѧѧول الولѧѧد المتوسѧѧط    
وتزید ھذه النسبة تدریجیاً حتى ) كجم١٥٫٧(ووزنھا حوالي ) ٩٥٫٥(ویبلغ طول البنت المتوسطة 

وتكѧون ھѧذه   ) كجѧم ١٩٫٤(ومتوسط وزنѧھ  ) سم١١٠٫٧(یصل متوسط طول الولد في سن الخامسة  
  .القیم عند البنت مشابھة تقریباً لذلك 

 بطѧيء ونمѧو الأطѧراف سѧریع بینمѧا      وھكذا نجد في سنوات ما قبѧل المدرسѧة أن نمѧو الѧرأس     
یكون نمو الجذع متوسطاً، وأن العضلات الغلیظة الكبیѧرة تكѧون فѧي ھѧذه الفتѧرة أكثѧر نمѧواً وأرقѧى           

  .تطوراً من العضلات الدقیقة الصغیرة 

 

أن اتساع حصیلة الطفل من المھارات الحركیѧة لابѧد وأن یتѧأخر إلѧى مѧا بعѧد النمѧو العѧصبي                
العضلي أنھ في ھذه المرحلة یجرى في سلاسة أكثѧر ویѧسرع بحریѧة ویبكѧىء بѧسھولة ویѧستطیع            و

الاستدارة حول الزوایا ویتمكن من أن یقف فجѧأة ویѧصعد الѧدرج أو الѧسلم بѧدون مѧساعدة وبتبѧدیل               
أقدامھ ویستطیع أن یقفѧز مѧن أخѧر الѧدرج إلѧى الأرض وقѧدماه ملتѧصقتان ثѧم ھѧو یقѧف علѧى إحѧدى                    

ن مضطرب، وطفل الثالثة یصبح مھیئاً لاستعمال الدراجѧة ذات الѧثلاث عجѧلات بѧدلاً مѧن        قدمیھ بإتذا 
  .السیارة وفى الرابعة یمزج القفز بالجري أي یقفز أثناء جریھ
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٥٣٩ 

وطفل الخامسة یكون قد أكتسب القدرة التامة على الاتزان التي تنعكس في ثقتھ بنفسھ أثناء 
        ѧاز         سلوكھ الحركي، وھو یستطیع أن یقفز بالقѧن الارتكѧز مѧن القفѧز عѧھ یعجѧیقاً ولكنѧزاً رشѧدمین قف

  .على رجل واحدة 

  

  مظاھر النمو العقلي عند طفل الروضة

  

 سنوات من العمر یستخدم التفضیلات ویطلق على ھذه الفترة مرحلة ٤ – ٢الطفل بین سن 
زاً تمثѧل أشѧیاء مثیѧرة مѧر بھѧا وھѧذه المرحلѧة تعѧد طفѧل          ما قبل المفاھیم وفیھا یѧستخدم الطفѧل رمѧو       

  .الروضة للمرور بمرحلة ثانیة 

  

الإدراك الحѧѧسي نѧѧشاط ذھنѧѧي یتѧѧضمن مѧѧن تنظѧѧیم الطفѧѧل لإحѧѧساساتھ المختلفѧѧة وتѧѧصنیفھا          
  .والإدراك عند الطفل یكون 

  .إدراكھ لمفھوم الشيء -١

 .إدراكھ للألوان وعلاقتھا بإدراك الأشكال  -٢

 .إدراكھ للأشكال والأشیاء وعلاقتھا المكانیة  -٣

 .إدراكھ للأحجام والأوزان المختلفة للأشیاء -٤

  . إدراكھ لمفھوم الزمن  -٥

  .وعملیة الإدراك في ھذه السن تعتمد على النضج الحسي والعضوي والعصبي

  

صور الذھنیة والبѧصریة والѧسمعیة    ھو العملیة العقلیة التي یستطیع بھا الفرد استرجاع ال -:التذكر
  .أو غیرھا من الصور الأخرى التي مرت في الماضي أو الحاضر

 عملیة عقلیة تقوم على إنشاء علاقات جیدة بین الخبرات العملیة تنظم في صور وأشѧكال         -:التخیل
  .جدیدة لیس للفرد خبرة بھا من قبل 
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  

 عقلیѧة یѧستطیع الفѧرد عѧن طریقھѧا أن یحѧل مѧشكلة معینѧة فѧي موقѧف مѧا             التفكیر ھو عملیѧة  
  .لیصل إلى ھدف محدد ویعتمد التفكیر على عملیة الاستقراء

  .ویتمیز تفكیر الطفل في ھذه المرحلة بأنھ ذاتي یدور حول نفسھ 

  

  .ائم على الحواس یغلب على لغة الطفل التعلق بالمحسوسات لا بالمجردات فإدراكھ ق -١

النمو اللغوي قیمة كبیرة في التعبیر عن النفس والتوافق الشخѧصي والاجتمѧاعي والنمѧو       -٢
 .العقلي 

 .یتمیز النمو اللغوي للطفل في ھذه المرحلة بالسرعة تحصیلاً وفھماً  -٣

قدرة الطفل على الفھم تسبق إلى حد بعید قدرتھ على توظیف ما یسمع من الكلمات ولكل         -٤
 .مھ وتراكیبھ الخاصة في الكلام طفل مفاھی

یكون ازدیاد الطفل بسبب التعلیم المباشر للكلمات وبسبب الفضول وحب الاسѧتطلاع عنѧد        -٥
  .الطفل لمعرفة معان بعض الكلمات 

  

تتمیز ھذه المرحلة بالانفعالات الحادة حیث یبدى الطفل الحب ویحاول الحصول علیѧھ بكافѧة     
لمدح وتتحسن علاقاتھ الاجتماعیة والانفعالیة مع الآخرین ویقاوم النقد بینما یمیل الوسائل فیجب ا

  .إلى نقد الآخرین 

 الѧѧشعور بالثقѧѧة بѧѧالنفس، الѧѧشعور    –الخجѧѧل ( كمѧѧا تظھѧѧر الانفعѧѧالات المركѧѧزة حѧѧول الѧѧذات     
  . أخرىعالاتھ وتبدلھا من حالة إلىبالذنب، لذا یجب على المحیطین بالطفل عدم التعجب من شدة انف

  -:النمو الإجتماعى

من أھم مطالب النمو الاجتماعي في ھذه المرحلة أن یتعلم الطفل كیف یعیش مѧع نفѧسھ فѧي           
عالم یتفاعل فیھ مع غیره من الناس والأشیاء وتنمیة الشعور بالثقة والتلقائیѧة ویكѧون الطفѧل فѧي          

  .أول ھذه المرحلة أنانیاً متمركزاً حول ذاتھ 
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٥٤١ 

الاسѧѧتقلال والѧѧصداقة والتعѧѧاون والمنافѧѧسة كمѧѧا یظھѧѧر عنѧѧده العنѧѧاد       كمѧѧا یمیѧѧل الطفѧѧل إلѧѧى    
  .والعدوان في مواقف معینة 

وتعد الروضة وسطاً اجتماعیا یمكن أن یتعلم فیھ الطفل كثیراً من أنماط السلوك الإجتمѧاعى   
  .الصحیح، ویزید من اھتمامھ بالآخرین 

  

الأھѧѧداف العامѧѧة للتربیѧѧة فѧѧي جمھوریѧѧة مѧѧصر العربیѧѧة تتحѧѧدد الأھѧѧداف العامѧѧة     انطلاقѧѧا مѧѧن 
  -:لمرحلة ریاض الأطفال بما یأتي 

رعایѧѧة شخѧѧصیة الطفѧѧل مѧѧن النѧѧواحي الجѧѧسمیة والنفѧѧسیة والحركیѧѧة والعقلیѧѧة واللغویѧѧة        -١
  .والقومیة والاجتماعیة وتنمیتھا 

تقѧدیر أعمѧال الآخѧرین وحѧب     مساعدة الطفل على الاندماج فѧي مجتمѧع الأقѧران، وتعویѧده         -٢
 .العمل والتعاون والتكیف الإیجابي في حیاة المجتمع 

 .غرس احترام الحقوق والملكیات الخاصة والعامة لدى الطفل  -٣

 .تنمیة قدرة الطفل على حل المشكلات -٤

 .إكساب الطفل منظومة من المعارف والمھارات والخبرات  -٥

  

  .في مجال النمو المعرفي  )١

 .في المجال القومي والاجتماعي  )٢

 .في مجال النمو النفسي  )٣

 .في مجال النمو الحسي والحركي  )٤

 

  

 سنوات بما ینسجم والنواحي ٦- ٤مراعاة خصائص نمو الطفل في المرحلة العمریة من   )١
  .الثقافیة والاجتماعیة والنفسیة في المجتمع العربي 

 .مراعاة تقدیم الخبرات التعلیمیة المتكاملة ضمن برنامج زمني محدد  )٢



 

 

 
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٥٤٢ 

 .استخدام المرونة في تطبیق المنھاج تبعاً لاحتیاجات الأطفال المختلفة  )٣

 .تغطیة جوانب النمو المختلفة للأطفال  )٤

 .یة الطفل واستقلالیتھ احترام حر )٥

 .تلبیة رغبة الطفل في الإطلاع والاستكشافات  )٦

 .مراعاة حب الطفل للحركة واللعب وإعطاءه الفرصة للتعبیر عن رغباتھ وأفكاره  )٧

 .العمل على الكشف المبكر على الإعاقات  )٨

 

 

  الإیمان بالطبیعة الخیریة للإنسان والمجتمع ھو باعث السرور فى نفسھ.  

  الطبیعة ھي المعلم الرئیسي للفرد منذ طفولتھ. 

  أسمى غایات التربیة ھي التنمیة الكاملة للرجولة. 

 

  وى            قامت فѧو قѧابع نمѧاً لتتѧة وفقѧة التربیѧي عملیѧدرج فѧال والتѧین الأعمѧلسفتھ على التمییز ب
  .الطفل النفسیة 

  الأشیاء – الطبیعة –الإنسان ( منھج التربیة المقترح عنده مستمد من المصادر التالیة . ( 

        سوسѧادي المحѧن المѧل مѧتربیة الحواس ھي المدخل الأساسي للتربیة ویجب أن ینتقل الطف
 .معنوي المجرد والرحلات ھامة جداً لما لا من خبرة مباشرةلل

 

  ھدف التربیة ھو تكوین إنسان كامل وإزالة ما یعوق نمو الإنسان الكامل.  

  التربیة السلبیة ھدفھا إبعاد الطفل عن الرذائل وتحفظ عقلھ من الشرر الخطأ. 

       اة الѧل للحیѧداد الطفѧي إعѧى ھѧة المربѧصائص       وظیفѧسمات وخѧھ لѧق إدراكѧن طریѧستقبلیة عѧم
 یمتلѧك قѧدراً كبیѧراً مѧن الإعجѧاب بالѧذات وحѧب        –الطفل لا یدرك سوى الحاضѧر    ( الطفل مثل   

 ) القوة والنشاط – حب المرح والمحاكاة –التملك 



 

 

 
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٥٤٣ 

    صورةѧѧل بѧѧو الطفѧѧب ینمѧѧشطة واللعѧѧن الأنѧѧة مѧѧق مجموعѧѧن طریѧѧل وعѧѧواس الطفѧѧتغلال حѧѧباس
 .سلیمة 

 التي تتاح للطفل ینشأ الطفل جریئاً مقداماً ولیس منفذاً للأوامر للخوف من من خلال الحریة 
 .السلطة 

ترك جان جѧاك روسѧو ثلاثѧة مؤلفѧات كѧان لھѧا تѧأثیر عمیѧق علѧى            : مؤلفات جان جاك روسو   
  .التربیة الاقتصادیة والسیاسیة 

  .العقد الإجتماعى  )١

 .الاعترافات  )٢

 .أمیل  )٣

 

 

 Newhof         تجربة نیوھون) ١

 Stan2تجربة ستانز                  ) ٢

 Bergdofrتجربة برجدورف  ) ٣

   Yverdonتجربة إیفردون    ) ٤

 

 Journal of Fatherصحیفة والد  )١

 The significance of hearingمقالة عن أھمیة حاسة السمع  )٢

 Mind and Heart inmy  methodالعقل والقلب فى طریقتى  )٣

 Report for my friends in partsیر لأصدقائھ فى باریس تقر )٤

 on the Idea of elementary Educationحول فكرة التعلیم الإبتدائى  )٥

 Letter to J.Pب جریفیز . رسائل عن التربیة موجھة إلى  ج  )٦

 Inquiriesتساؤلاتھ  )٧
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 

 
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٥٤٤ 

 من بستالوتذى المریض إلى المجتمع سلیم الصحة )٨

The Ailing Pest a Lotzzi to the health public  

   view and experiencesأراء وخبرات  )٩

 أراء حول الصناعة والتربیة والسیاسة  )١٠

view on Industry education and politics  

  language as the foundation of cultureاللغة كأساس للثقافة  )١١

 The evening hour of ahermitأمسیات ناسك  )١٢

 Leonard and Gertrudeلیونارد وجرترود  )١٣

 chrnsstopher and Elsaكریستوفر إلسا  )١٤

 My inquines into theتساؤلاتي حول أسلوب الطبیعة وتطѧور نمѧو الجѧنس البѧشرى      )١٥
course of nature and the development of man kind 

 How Gertrude teach her childrenكیف تعلم جرترود أطفالھا  )١٦

 

ھي نمو جمیع قوى الإنسان وملكاتھ نمواً طبیعیاً في اتساق " ا لوتذى التربیة في رؤى نسی
  " .وانسجام 

  

  .یجب أن نبحث عن مبادئ التربیة وأسسھا داخل فى الطفل  )١

 .تستمل طبیعة الطفل على قدرات جسمیة وعقلیة وخلقیة وھذه یجب أن تنمو  )٢

 .إیجابیة وأخرى سلبیة ناحیة : للتربیة ناحیتان )٣

فالوظیفة السلبیة للمربى تتلخص في إزالة العقبات التѧي تعتѧرض نمѧو الطفѧل أمѧا الإیجابیѧة          
  .فتظھر في إشارة المتعلم لتدریب قواه 

  .یبدأ النمو الذاتي عندما یتأثر العقل بالموضوعات الخارجیة  ویقصد بھا الإحساسات  )   ٤



 

 

 
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٥٤٥ 

ذاتي الظروف الضروریة التي في ظلھا یعلم العقل نفѧسھ ویحѧصل    تعتبر التلقائیة والنشاط ال   )  ٥
  .على القوة والاستقلال 

  .تعتمد القدرات العلمیة على العادات التي تكونت من تكرار وتدریب قوى المتعلم )   ٦

  .یجب أن نؤسس تربیة الطفل على التأمل وخبرتھ الشخصیة )   ٧

أن أصѧبح ھѧذا العمѧل جѧزءاً مѧن خبرتѧھ أن یѧѧصف       یѧستطیع الطفѧل بعѧد أن رأى وتأمѧل وبعѧد      )   ٨
  .الشيء بأسلوبھ وكلامھ 

  .تؤدى الخبرة الشخصیة إلى تقدم عقل المتعلم من القریب الملموس إلى البعید المعنوي)   ٩

  .یجب أن تكون المحبة أساس العلاقة بین المعلم وتلامیذه )   ١٠

 

 

  .لكننا سنكتفي ھنا بعرض نماذج من ھذه الكتابات والمؤلفات منھا ھناك العدید من كتابات فروبل و

  أغاني للأمھات وللحضانة) ٢تربیة الإنسان                              ) ١

 

  .حیاة الطفولة القاسیة التي عاشھا  )١

 .حب فروبل للطبیعة والتأمل الذاتي )٢

 .قوى نحو الدین شعوره واتجاھھ ال )٣

 .ثقافتھ العلمیة وحبھ للإطلاع  )٤

 .تأثره بآراء الفلاسفة في التربیة وخاصة تسیالوتذى )٥

 .عملھ كمعلم في فترة من فترات حیاتھ  )٦

 .حب فروبل الشدید للأطفال  )٧

 

  .الإیمان بالطبیعة الخلاقة للإنسان )١

 .الإیمان بخیریة طبیعة البشر  )٢
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٥٤٦ 

 .تطور العضوي الإیمان بمبدأ ال )٣

 .الإیمان بتدرج النمو البشرى  )٤

 .الإیمان بوحدة الوجود  )٥

 الإیمان بأن الإنسان مختلف عن الكائنات الحیة الدنیا )٦

 .الإیمان بأن الإنسان یعید تطور الجنس البشرى  )٧

 

 في بلاد بلنكنورج تحت مسمى المدرسة القائمة  ١٨٣٦أنشأ فروبل أول روضة للأطفال عام 
لى غرائز الأطفال الفعالة ثم أطلق علیھѧا عنѧوان مدرسѧة التربیѧة النفѧسیة بینمѧا توصѧل إلѧى اسѧم           ع

 حیث شѧبھ فروبѧل الأطفѧال بالنباتѧات التѧي تنمѧو فѧي الروضѧة وقѧد          ١٨٤٠الروضة الأطفال في عام  
أراد فروبѧل مѧن خѧلال ھѧѧذه الروضѧة مѧساعدة الأطفѧѧال لكѧي یعبѧروا جیѧداً عѧѧن أنفѧسھم فѧي المرحلѧѧة           

  .سنوات ٦ :٣ریة من  العم

 أي أطفѧال  Kinderوجدیر بالذكر أن إسم روضѧة الأطفѧال یتكѧون مѧن جزئیѧة الجѧزء الأول          
  . أي روضة Gartenوالجزء الثاني 

 

الھدایا أعد فروبل مجموعة من الھدایا بھدف تدریب حواس الطفل وأیضاً اكتسابھ للمعرفة        
  -:عمریة والعقلیة وھذه الھدایا تشملوالمھارات المناسبة للمرحلة ال

  

كرات من الصوف مختلفة الألوان لتمثل الحركة وكذلك السكون وتستطیع الأم أو المعلمة  ٦
  .تعلیم الطفل الألوان والتمییز بین الألوان المختلفة من خلال ھذه الھدیة التي تجذب انتباه الطفل 

  

املѧѧة الاسѧѧتدارة وأقѧѧل وزنѧѧاً یѧѧتم تقѧѧدیمھا للطفѧѧل عنѧѧدما یѧѧتمم شѧѧھره التاسѧѧع أو    كѧѧرة كبیѧѧرة ك
الحѧادي عѧѧشر مѧع مѧѧصاحبة اللعѧب بѧѧالكرة بعѧѧض الأغѧاني الخاصѧѧة بھѧا كѧѧذلك تѧشمل الھدیѧѧة الثانیѧѧة         

  .بالإضافة إلى الكرة الكبیرة أسطوانة ومكعباً من الخشب 

  
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٥٤٧ 

ه نقدم لھ ھذه الھدیة وھى عبارة عن مكعب كبیر من الخشب عندما یبلغ الطفل الثالثة من عمر
مقѧسم لثمانیѧѧة مكعبѧѧات صѧغیرة متѧѧساویة الحجѧѧم یتعѧرف الطفѧѧل مѧѧن خلالھѧا علѧѧى مفھѧѧوم الكѧѧل      
والجزء ومفھوم العدد ویبدأ الطفل في تكوین شكل معین من خلال ھذه المكعبات الصغیرة التي 

  .یراھا أمامھ

  

 –الطѧول  ( سیمھ إلى ثمѧان مѧستطیلات لھѧا أوجѧھ متوازنѧة وأبعѧاد غیѧر متѧساویة          مكعب یتم تق  
یستطیع الطفل من خلال ھذه الھدیѧة بنѧاء حجѧرة  أو منѧزل مѧع مѧصاحبة       )  الارتفاع  –العرض  

اللعب بالغنѧاء أو روایѧة المعلمѧة بعѧض القѧصص للأطفѧال عѧن مѧضمون ھѧذه الھدیѧة حتѧى یѧتم                  
  .یة من السھل إلى الصعب ومن البسیط إلى المركب التدرج بالطفل من خلال ھذه الھد

  

 مكعباً ثم یѧتم بعѧد ذلѧك تقѧسیم المكعѧب إلѧى       ٢٧مكعب تم تقسیم سطحھ إلى ثلاثة أقسام لتصبح        
  .أربعة أقسام ومن خلال ھذه الھدیة یتعرف الطفل على الواحد الصحیح والنصف وكذلك الربع 

  

ر یتكون من سبعة وعشرین قسماً على شكل متوازي مستطیلات منھѧا ثمانیѧة عѧشر    مكعب كبی 
قالѧب وسѧتة منѧѧصفة عرضѧاُ وثلاثѧѧة منѧصفھ طѧѧولاً ویѧتعلم الطفѧل مѧѧن خѧلال ھѧѧذه الھدیѧة بعѧѧض          

  .المفاھیم البسیطة في الھندسة 

  

  .ثمان وأربعین قطعة من الأشكال الھندسیة الخشبیة الملونة 

  

  .أعداد متنوعة منا لعرض یتعرف الطفل من خلالھا على مفھوم العد 

  

  .عبارة عن حلقات دائریة وحلقات تصف دائریة مصنوعة من الخشب 

  

  .المواد الصلبة مثل الصلصال والورق المقوى   - أ 



 

 

 

–– 

 

٥٤٨ 

 .استخدام الأسطح مثل مثنى الورق   -ب 

  .النقاط مثل لضم الخرز الخطوط و  -ج 

  

عندما یبلغ الطفل السنة الخامسة من عمѧره یѧستطیع اللعѧب بالعѧصي حیѧث أن العѧصي تتبѧع          
  . الوحدة – الشكل – الحجم –الھدایا التي تقدمھا للطفل ویتعلم من خلالھا الكثیر عن العدد 

  

 الھѧدایا إلѧى ألعѧاب الحركѧة لمѧا لھѧا مѧن أھمیѧة فѧي نمѧو الطفѧل            بعد ذلك یقѧوم الطفѧل بتحویѧل     
وتعبیر عѧن الطاقѧة النفѧسیة للطفѧل، كمѧا أكѧد فروبѧل علѧى ضѧرورة وأھمیѧة دراسѧة الطفѧل للنباتѧات                 
والحیوانات والطیور وجمیع مظاھر الطبیعة المحیطة بالطفل وكذلك العنایة بتقدیم بعض التدریبات 

  .للطفل في الرسم والتلوین 

 
 

 النشاط الذاتي للأطفال) ٢المدرسة حیاه                                       ) ١

  المناھج) ٤                   طرق الوصول إلى الحقائق    ) ٣

  يالأسالیب الثلاثة للنشاط الذات) ٦مراكز المیول                                       ) ٥

  .النظام المدرسي والحیاة الاجتماعیة ) ٧

  

  .عدم استخدام المنافسة أو الموازنة بین أعمال التلامیذ  -١

  لا تѧѧѧѧستخدم التقѧѧѧѧاریر ذات الѧѧѧѧدرجات ولكѧѧѧѧن یѧѧѧѧستخدم تقریѧѧѧѧر تحلیلѧѧѧѧي لجمیѧѧѧѧع أعمѧѧѧѧال          -٢
  .الطفل 

  

  .ي عقولھم ونموھم تجانس التلامیذ ف -١

  .فصول خاصة ومعلمین ذات خبرة للأطفال الشواذ  -٢



 

 

 

–– 

 

٥٤٩ 

  .لا یزید عدد تلامیذ الفصل عن عشرین أو خمسة وعشرین تلمیذاً  -٣

  .یكون بالمدرسة تلامیذ في جمیع الأعمار لكي تمثل مجتمعاً صالحاً  -٤

  .لا یجلس التلامیذ صفوفاً خلف بعض، بل یجلسون في شكل بیضاوي  -٥

  

مؤتمر التلامیذ وھو الاجتماعات المدرسیة التي یقوم بھا التلامیذ مجتمع الآباء یضم أولیاء 
  .أمور التلامیذ ومعلمیھم 

  

إلѧخ  : مدارس دیكروى تخصص بعض الأیѧام لزیѧارة المѧصانع والمتѧاحف والآثѧار والمѧزارع       
  .ھا المدرسة مما یكون لھ شأن في البیئة التي ب

  

 أن یلم المعلم إلماماً بعلم النفس وطبیعة الطفل ومیولھ.  

  یكون شغوفاً بالبحث فى أعماق الأطفال واتجاھاتھم وحركاتھم وتصرفاتھم.  

  یھتم بالتعرف على البیئة والطبیعة ومظاھر الحیاة الإنسانیة. 

  أن یتخذ مجالاً للإرشاد والإفادة والتقویم. 

  ادة          أن یتصف بѧة القیѧضاح وبراعѧي الإیѧة فѧار واللباقѧى الابتكѧدرة علѧذكاء والقѧالنشاط وال
 .وضبط النظام 

  

  عدم الاھتمام بتعلم الطفل مھارة معینة وخاصة في تعلم اللغة.  

  عدم التركیز على حاجات المجتمع. 

  ترك التعلم للصدفة من خلال الملاحظة. 

 ھا واحد إلى حد لم یكن التلمیذ من الاستفادة كما ینبغي الحریة مدا. 

 

 



 

 

 

–– 

 

٥٥٠ 

 

لقد ساھمت نظریة عالم النفس السویدي بیاجیھ فѧي دفѧع علѧم نفѧس الطفѧل دفعѧة قویѧة فھѧو             
أول من نظر للطفل على أنھ طفل لھ حاجاتھ ومیولھ الفطریة ولھ عالمھ الخاص، ولھ تفكیره الѧذي   

 فالطفل في نظر  بیاجیھ لیس رجلاً مѧصغراً أو صѧغیراً فالطفѧل لѧھ تفكیѧره      یختلف كثیراً  عن الكبار    
  .وعالم وحاجات خاصة بھ وحده 

أعتقد بیاجیھ أن النمو المعرفي یرتكز على أسس بیولوجیة وراثیة رأى أن الأفѧضل وسѧیلة    
یة لمعرفة أسس اكتѧساب  المعرفѧة أن تѧأتى مѧن خѧلال التركیѧز علѧى الجوانѧب البیولوجیѧة والѧسلوك             

  .ومن ھنا تحول جان بیاجیھ إلى دراسة علم النفس

  

  .إن طرق بیاجیھ في البحث طرق لفظیة للغایة  )١

  .أن أعمال بیاجیھ لا یوجد لھا أساس إحصائي  )٢

خدمھا أثار كثیر من علماء النفس الأمریكیین الشكوك حول الطریقة الإكلینیكیة التѧي اسѧت       )٣
بیاجیھ في التوصل إلى نتائجھ باعتبارھا قائمة على استنباطات لغویة لعقول غیر ناضجة 

 .ھي عقول الأطفال 

 

ساعده على یرى بیاجیھ أن الإنسان لا یولد صفحة بیضاء بل یولد مذموماً بإمكانات وراثیة ت
             ѧل للطفѧي تنتقѧة التѧات الوراثیѧن البنیѧوعین مѧاك نѧة     بدء النمو وأن ھنѧائط الوراثیѧلال الوسѧن خѧل م

  -:وھما

   

ومن ھذه البنیات العین، الیدان، الحواس والجھاز العصبي مما یساعد الكѧائن علѧى التكیѧف           
  .مع البیئة المحیطة بھ 

   

ھي الانعكاسات التي تحدث تلقائیاً عند حدوث حادثة معینة في محیط البیئة مثل رفع الیѧدین   
  .عند لمس شيء ساخن، صراخ الطفل الرضیع عند الجوع 

  



 

 

 

–– 

 

٥٥١ 

 

فѧي  رأى بیاجیھ أن تطور ذكاء الأطفال یمر بمراحل ثابتة وھى مراحل یمر بھѧا كѧل الأطفѧال           
  .كل الثقافات ، كما أنھا منظمة ومتعاقبة من الطفولة إلى المراھقة 

  -:المرحلة الحس حركیة من المیلاد حتى الثانیة  )١

  )مرحلة التفكیر التصوري من الثانیة حتى السابعة ( مرحلة ما قبل العملیات  )٢

  ) .١١- ٧(  العملیات الحیاتیة من –العملیات المحسوسة  )٣

 .فیما بعدھا ) سنة١٢(یة من مرحلة العملیات الشكل )٤

 .كیف یمكن الاستفادة من نظریة بیاجیھ في منھج طفل ما قبل المدرسة ؟

  

  أن یسمح بقضاء وقت لملاحظة الأطفال.  

  أن یكون ذا قابلیة على التنظیم الذاتي.  

 ب أي یتضمن أنشطة تثیر فكر الطفلأن یتیح فرصة للطفل للاكتشاف المثیرات والتجری. 

  أن یتیح الفرصة لبذل الجھد في دفع الطفل إلى المرحلة التعلیمیة التالیة. 

  أن یتیح للطفل فرصة لتنمیة المفاھیم والعمل على تكاملھا. 

  أن یتیح للطفل الفرصة للتخلي عن التمركز حول الذات وإدراك وجھات نظر الآخرین. 

  

  أن یكون متخصصاً ومتخرجاً من الكلیات المتخصصة في إعداد معلم ما قبل المدرسة.  

             لѧي یتعامѧة التѧال المرحلѧة لأطفѧة والإنمائیѧصائص العقلیѧأن یكون المعلم على درایة بالخ
  .معھا

       نѧدر ممكѧر قѧضھ لأكبѧإتاحة الفرصة للطفل للتجربة والاستكشاف الحر النشط وذلك بتعری
 .ات من المثیر

  أن یتم تعلیم الأطفال في ھذه المرحلة من خلال اللعب. 

  أھمیة مراعاة الفروق الفردیة الكبیرة بین الأطفال. 



 

 

 

–– 

 

٥٥٢ 

             اتѧاھیم والعملیѧل المفѧساب الطفѧى إكѧساعد علѧي تѧتطبیق أكبر قدر ممكن من الأنشطة الت
 .العقلیة المختلفة 

  جھود التي تبذل لتنمیة الأطفالالالتكامل بین المنزل والروضة وإشراك الوالدین في كافة. 

 

  

فالأم  لدیھ خیر مѧرب للطفѧل فѧى سѧنواتھ     ) مرحلة الأم (اھتمام كومنیوس منصب على تقدیم      
  .الأولى 

 

  .تقلید نظام الطبیعة فى التربیة  )١

  .طة المتعلمین بالمعرفة الشاملة وجوب إحا )٢

 .فالفكرتان تتبعان المعرفة لا تصل للعقل إلا عن طریق الحواس والتعلیم والشخص

وقѧѧد اقتѧѧرح جѧѧون كومنیѧѧوس نظامѧѧاً تعلیمیѧѧاً یѧѧشمل ثѧѧلاث مراحѧѧل بدایѧѧة مѧѧن مدرسѧѧة الأم ثѧѧم    
  .المدرسة الأولیة ثم المرحلة الثانویة ثم الجامعة 

    ن          فمدرسة الأم مقصود بھا تنѧال ومѧة الأطفѧى تربیѧا فѧب إتباعھѧرق الواجѧى الطѧات إلѧبیھ الأمھ
  -:العلوم التي شملتھا مدرسة الأم 

  ) .علم ما وراء الطبیعة (  المیتا فیزیقیا -:أولاً

  . الفیزیاء -:ثانیاً

  . مبادئ علم البصریات -:ثالثاً

  . مبادئ علم الفلك -:رابعاً

  . مبادئ علم الجغرافیا -:خامساً

   علم التقویم-:سادساً

   علم التاریخ -:سابعاً

   علم الحساب-:ثامناً



 

 

 

–– 

 

٥٥٣ 

   مبادئ الھندسة -:تاسعاً

   مبادئ علم الاستاتیكا-:عاشراً

   مبادئ علم المیكانیكا-:الحادي عشر

   تعلم الحوار-:الثاني عشر

   تعلم قواعد اللغة-:الثالث عشر

   تعلم فن الخطابة والتعبیر-:الرابع عشر

  يء عن الشعر  تعلم ش-:الخامس عشر

   تعلم الموسیقى-:السادس عشر

   تعلم مبادئ علم الاقتصاد-:السابع عشر 

   تعلم السیاسة-:الثامن عشر

   مبادئ علم الأخلاق-:التاسع عشر

   تعلم مبادئ الدین-:العشرون

   التعلیم كما رأى القدیسون-:الحادي والعشرون

   تربیة الطفل في المنزل-:الثاني والعشرون

   مساعدة الآباء في تربیة الأطفال-:رونالثالث والعش

   إتباع تعلیم الأطفال عن طریق كتاب عالم الصور-:الرابع والعشرون

  ) عالم الصور (   فوائد الكتاب -:الخامس والعشرون

 

 

  

كان غرض كومنیوس من التربیة تحصیل المعرفة والتحلي بالفضیلة، ھناك كتѧاب ألفѧھ فѧى        
شئون التربیة ولكن أحداً منھم لم یكن لدیھ التعاطف مع الأطفال مثل كومنیوس فكتابات كومنیوس  

المجتمعѧات كѧذلك   معمول بھا في وقتنا الحالي فتعنیھم مراحل التعلیم ھѧو التعتѧیم الѧذي یѧشیر علیѧھ        



 

 

 
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٥٥٤ 

تأكیده علѧى الحѧواس فѧي تعلѧیم الأطفѧال والاسѧتعانة بالوسѧائل التعلیمیѧة أفكѧار تتمѧشى مѧع عѧصرنا                
  .الحالي 

 

رغم أن جون دیوى لم یتناول فلسفة التربیة في ریاض الأطفال على وجھ التحدید فإن أرائھ 
الولایات المتحدة الأمریكیة فقط بل في التربویة كان لھا أثر على مفھوم التربیة بشكل عام لیس في 

  .جمیع أنحاء العالم 

وقد استفادت مرحلة ریاض الأطفال من أراء جون دیوى في ربط التعلیم بالحیѧاة والمجتمѧع     
واتخاذ الخبرة المباشرة أسلوب العمل والتعلیم واستغلال البیئة المحلیѧة لأقѧصى حѧد ممكѧن، وعلѧى       

ط التربѧوي فѧي مدرسѧة جѧون دیѧوى الحدیثѧة، وقѧد اھѧتم بنѧشأة           ذلك فالرحلات من أھم مظاھر النشا     
" الطفل من خلال ما یحققھ لنفسھ بممارستھ للحیاة  بأشكالھا المختلفة وأكد علیѧھ مѧن خѧلال مبѧدأ       

كما أنھ من اللذین أسھمو في بلورة فلسفة التربیة في الطفولѧة المبكѧرة فѧي مطلѧع         " التعلم بالعمل   
  ).١٩٥٢ –١٨٥٩( القرن العشرین

كما كان جون دیوى ممھداً الطریق لبناء المѧنھج حѧول میѧول الأطفѧال واھتمامѧاتھم وإعѧادة              
  .الجولات والزیارات المیدانیة وأھمیتھا 

  

  أراء جون دیوى في ماھیة التربیة.  

  المدرسة عند جون دیوى.  

  المعلمة عند جون دیوى في التربیة المفتوحة. 

  التعلیم عند جون دیوى في التربیة المفتوحة عملیة. 

  ألاء جون دیوى حول النشاط و الخبرة. 

  المبادئ الخمسة لفلسفة جون دیوى.  

 

  .تناولت المؤلفة نبذة مختصرة عن حیاة منتسورى مولدھا وحیاتھا

 



 

 

 
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٥٥٥ 

  

  

  

  الحریة الجسمیة وعنھا تقول منتسورى أن الطفل لكي ینمو جسمیاً وعقلیاً یجب أن یوجد
  .قدر وافر من الحریة الجسمیة  وقسط عظیم من الحریة العقلیة 

            يѧل فѧة للطفѧرك الحریѧادة وتѧن للمѧود زمѧتخدام  الحریة العقلیة وظھر ذلك فى عدم وجѧاس
وفحѧѧص الأجھѧѧزة والمعلѧѧم مراقѧѧب لھѧѧا یتقѧѧدم لمѧѧساعدة الطفѧѧل حتѧѧى یطلѧѧب الطفѧѧل ھѧѧذه            

  .المساعدة 

            سھѧل لنفѧسيء الطفѧدما یѧاً فعنѧا مطلقѧالحریة الخلقیة ونادت منتسورى بعدم التسامح قبلھ
وزملائھ یجب إبعاده عن الفصل أما إذا تعارضت حریتھ مع حریات زملائھ فیجب أن یبعد  

 .ركان ویعالج فردیاً في ھذا الجانب لركن من الأ

 الطفل والكشف عن میولھ الطبیعیةكان عرض منتسورى من الحریة ھو إسعاد . 

 

اللعب وسیلة ھامة لتربیة الصغار عدا اللعѧب الإیھѧامي الѧذي لѧم تولѧھ اھتمامѧا كبیѧراً ولѧذلك              
رام الذات والآخرین والجد والعلم والابتكار أخرجت أجھزتھا التعلیمیة لیكتسب من خلالھا الطفل احت

  .وإتاحة الفرصة للأطفال لیعیش بعضھم مع بعض ویتعارفوا مع بعضھم 

   

یتمثل المبدأ في التربیة الحسیة فبرغم وجود المعلم إلا أنѧھ مرشѧد والطفѧل یقѧوم بكѧل شѧىء          
  .الملاحظة والمحاولة والخطأ یصوب من أخطائھبنفسھ فیفكر لنفسھ ویربى لنفسھ وعن طریق 

  

 ٢٦ونѧѧادت فیѧѧھ بѧѧالتعلم عѧѧن طریѧѧق الممارسѧѧة والتجربѧѧة للأجھѧѧزة التѧѧي صѧѧممتھا وعѧѧددھا      
  .جھازاً

  

  .سورى التربویة ت برامج من-:أولاً



 

 

 
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٥٥٦ 

 على التدرج في المستویات وفقاً لنمو الأطفال وقѧدراتھم فѧى    یقوم البرنامج عند منتسورى    -:ثانیا  
  .كل مرحلة عمریة ومستویات البرنامج 

  .المستوى الأول للأطفال حتى ثلاث سنوات 

  .المستوى الثاني للأطفال في سن خمس سنوات 

  .المستوى الثالث للأطفال فى سن خمس سنوات 

ج لأدوات ھѧѧي مجموعѧѧة الألعѧѧاب التѧѧي صѧѧممتھا   وھѧѧذه المѧѧستویات مѧѧن الأنѧѧشطة التѧѧي تحتѧѧا  -:ثالثѧѧاً
  . لعبة تم تقسیمھم إلى أربع فئات ٢٦منتسورى وعددھا 

 وتѧѧشمل مجموعѧѧة الألعѧѧاب التѧѧي تھѧѧدف لتѧѧدریب الأطفѧѧال معرفѧѧة الأشѧѧكال   -:الفئѧѧة الأولѧѧى 
  .إلخ ... والأحجام والأوزان والألوان والملمس

 لتدریب الأطفال على مھارات القراءة  وتشمل مجموعة الألعاب التي تھدف-:الفئة الثانیة 
وھى ألعاب التمییز البصري واللمسى والسمعي ما بین أشكال وأصѧوات     

  الحروف الأبجدیة

 وتشمل مجموعة الألعاب التي تھدف لتدریب الأطفال على مھارات القراءة -:الفئة الثالثة 
وھى ألعاب التمییز البصري واللمسى والسمعي ما بین أشكال وأصѧوات     

  .لحروف الأبجدیة ا

 وتѧѧشمل مجموعѧѧة الألعѧѧاب التѧѧي تھѧѧدف لتѧѧدریب الأطفѧѧال علѧѧى اكتѧѧساب       -:الفئѧѧة الرابعѧѧة 
المھارات الیدویة الحیاتیة المختلفة وھى ألعاب تنمى استخدام المھارات  

  .العضلیة الدقیقة 

 كѧѧان یѧѧتم عمѧѧل الأنѧѧشطة واسѧѧتخدام الألعѧѧاب فѧѧي حجѧѧرات خاصѧѧة مھیѧѧأة للعمѧѧل ومجھѧѧزة           -:رابعѧѧاً
  -:جموعة من الأركان ھيبم

  ركن الحیاة العملیة أو ركن النشاط الحركي.  

  ركن المواد الحسیة أو ركن تدریب الحواس. 

  ركن المواد الأكادیمیة أو ركن تعلیم القراءة والكتابة والحساب. 

  



 

 

 

–– 

 

٥٥٧ 

 

 

  

 ة التحلیل النفسي نظری 

مؤسس ھذه المدرسة ھو سیجموند فروید ویرى أنھ عن طریق اللعѧب یقѧوم بتبѧدیل الأدوات     
  .فتعتبر كمنارة یلجأ إلیھا الطفل لكي یمر بالخبرة المؤلمة مرات كثیرة حتى یتغلب علیھا 

  نظریة النمو الإجتماعى:- 

 مھارات الطفل الاجتماعیة ویسھم تقوم ھذه النظریة على لعب الأدوار فاللعب الجماعي ینمى
  .في تنمیة قدرة الطفل على رؤیة المعالم والأشیاء من وجھة نظر الآخرین 

  

  .القابلیات  )١

 .بنیة وشكل المعرفة  )٢

 .التتابع  )٣

 

  .المقابلة والمقارنة  )١

 .بنى على المعرفة التخمین الم )٢

 .السماح بالأخطاء  )٣

ویوضح برونز أن التسلسل المنطقي للمفاھیم الرئیسیة یبنى كل مفھوم علѧى مѧا سѧبقھ مѧن         
  .مفاھیم ویزیدھا عمقاً وھو أساس المنھج اللولبي لتنظیم محتوى الأنشطة والخبرات 

  

أحمد خیري (وقد ذكر .  تؤثر على التعلمیھتم أساساً بعملیات التعلم والأحداث الخارجیة التي
تقسیم جانیھ لثمانیة أنواع من التعلم وتقدیمھا في تسلسل ھرمي للمعرفة تتدرج في تعقیدھا ) كاظم

  -:ومستویاتھا العقلیة، وما یھمنا منھا الآن المستویات الأربعة الأخیرة 



 

 

 

–– 

 

٥٥٨ 

  .تعلم الحقائق والمعلومات  )١

 .تعلم المفاھیم  )٢

 .تعلم المبدأ  )٣

 . حل المشكلات تعلم )٤

  

  نظریة أوزوبل:-  

أوزوبѧѧل أحѧѧد علمѧѧاء الѧѧنفس المھتمѧѧین بѧѧالتعلم المعرفѧѧي ونظریتѧѧھ فѧѧي الѧѧتعلم قائمѧѧة علѧѧى             
الѧѧѧѧتعلم بالاسѧѧѧѧتقبال وقѧѧѧѧد اسѧѧѧѧتخلص أوزوبѧѧѧѧل وروبنѧѧѧѧسون ھѧѧѧѧذه النظریѧѧѧѧة بحیѧѧѧѧث تѧѧѧѧضمنت   

  .لتعلم باكتشاف المعنى التامام وانوعین من التعلم ھما التعلم في استقبال المعنى الت

  

    ودةѧѧѧѧات الموجѧѧѧѧین المعلومѧѧѧѧات بѧѧѧѧات وارتباطѧѧѧѧداث علاقѧѧѧѧو أحѧѧѧѧل ھѧѧѧѧر أوزوبѧѧѧѧي نظѧѧѧѧتعلم فѧѧѧال
بالفعѧѧل فѧѧي البنѧѧاء المعرفѧѧي للمѧѧتعلم ومѧѧا یقѧѧدم لѧѧھ مѧѧن معلومѧѧات جدیѧѧدة یمثلھѧѧا فѧѧي شѧѧكل              

  -:ھرمي كما یلي 

                                            

  

  ات العامةالنظری

  )المفاھیم العامة(
  

  التعلم
  

  التعلم القائم على المعنى
  

  المعلومات الدقیقة والمتخصصة
  
  ھرم أوزوبل

 



 

 

 

–– 

 

٥٥٩ 

  

كان أھم مبدأ ترتكز علیھ صفافة بلوم یتمثل في التقسیم الكلاسیكي لجوانب الشخصیة وھو        
  -:تقسیم ثلاثي وھى

  .المجال العقلي المعرفي  -١

 .ى المجال الإنفعال -٢

 .المجال الحس الحركي  -٣

  

  

  .أن یكون فكرة واضحة عن الأھداف التعلیمیة  -١

أن یصبغھا بصورة سلوكیة قابلة للتحقیق ممѧا یѧساعد علѧى تنظѧیم عملیѧة الѧتعلم وتقѧویم             -٢
 .نتائج المتعلمین 

  

  .كاینى والنموذج التدرجي لأنماط تعلم السلوك   " 

باحѧѧѧث معѧѧѧروف فѧѧѧي مجѧѧѧال علѧѧѧم الѧѧѧنفس التربѧѧѧوي وھѧѧѧو متخѧѧѧصص فѧѧѧي     ) كѧѧѧاینى(ویعتبѧѧѧر 
سیكولوجیة الѧتعلم وقѧد عمѧل علѧى تحدیѧد الأھѧداف التربویѧة فѧي إطѧار نظریѧة الѧتعلم فیقѧوم بتحدیѧد                 

  .ل ھدف بنمط معین من أنماط التعلمالمھارات التي یكتسبھا الفرد وتحلیلھا على أن یربط ك

  

   التعلم على أساس ارتباط المثیر بالاستجابة-٢ تعلم الإشارات                               -١

   تعلم السلسلة اللفظیة-٤ تعلم السلسلة الحركیة                      -٣

   تعلم المفاھیم     -٦     تمییز المتعدد الجوانب         تعلم ال-٥

   حل المشاكل-٨ تعلم المبادئ والقواعد                     -٧



 

 

 

–– 

 

٥٦٠ 

  

یعѧѧد مѧѧاجر القطѧѧب الأساسѧѧي فѧѧي تحدیѧѧد الأھѧѧداف الإجرائیѧѧة فأسѧѧلوب مѧѧاجر أسѧѧلوب تعلیمѧѧي     
  .اف وصیاغتھا مباشر فھو یقوم بتحدید الأھد

  فیقوم بتعریف الھدف

ھو تعبیر عن نیة تعلن عن التغیر الذى یرغب فѧي إحداثѧھ لѧدى المتعلمѧین أي خبѧر بمѧاذا           " 
سیكون التلمیذ قادراً على إنجازه بعد الانتھاء من الدرس ولا بد من توافر ثلاثة عناصر رئیسیة في 

  -:الھدف 

  .علم ویكون قادراً على إنجازه تحدید نوع السلوك النھائي الذي سیكتسبھ المت )١

 .تحید الشروط والظروف التي ستحقق السلوك النھائي  )٢

 .تحدید معاییر التفوق  )٣

  

  .أن كفایة المتعلم ھي عامل ھام في أي موقف تعلیمي )١

 .الدافعیة عامل ھام في التعلم  )٢

 .الثواب یفوق العقاب  )٣

 .الدافعیة الذاتیة تفوق الدافعیة الخارجیة )٤

 .الاسترجاع على فترات متباعدة یساعد على الاحتفاظ بالمادة المتعلمة  )٥

 ) .الأخطاء تساعد على التعلم (معرفة الأداء الجید  )٦

 .لابد من التعرف على خلفیة المتعلم  )٧

 

  

  )الأھداف( ماذا ینبغي أن یتعلم المتعلم )١



 

 

 

–– 

 

٥٦١ 

مѧѧا المѧѧصادر الأساسѧѧیة والوسѧѧѧائل التعلیمیѧѧة الأكثѧѧر مواءمѧѧѧة لتحقیѧѧق مѧѧستویات الѧѧѧتعلم         )٢
 .المرغوبة 

 ).التقویم(كیف ومتى نعرف أن أنواع التعلم المرغوب تحقیقھا قد حدثت بالفعل )٣

  

  .لأھداف التعلیمیةتحدید ا )١

 .اختیار المحتوى والإستراتیجیة والأنشطة التعلیمیة )٢

 .اختیار الوسائط والخدمات المساندة  )٣

 .التقویم  )٤

 

الحاجات بالنسبة للفѧرد ھѧي حالѧة تѧوتر أو اخѧتلال فѧي التѧوازن یѧشعر بھѧا الفѧرد بخѧصوص              
 .زالة ھذا التوتر ھدف معین ویرغب في عمل شيء لبلوغ ھذا الھدف لإ

  -:ویمكن تقسیم حاجات الفرد إلى

  ) .الحاجات البیولوجیة ( حاجات أساسیة  )١

 ) . تذوق الجمال –كالتعبیر عن الذات (حاجات عقلیة  )٢

 ) . الحاجة إلى حب الاستطلاع –الحاجة إلى الاطمئنان ( حاجات نفسیة اجتماعیة  )٣

 

  

 اختیار المحتوى والخبرات التعلیمیة بمثل إحدى الخطوات الرئیسیة في بناء المنھج التي إن
  .تأتى بعد تحدید أھداف المنھج 

فѧالمحتوى ھѧو المعرفѧة التѧي یقѧدمھا المѧنھج بأشѧكالھا المتنوعѧة وھنѧاك ثѧلاث خطѧوات فѧѧي            

  -:عملیة اختیار المحتوى 



 

 

 

–– 

 

٥٦٢ 

  .اختیار الموضوعات الرئیسیة  )١

 .الأساسیة التى تحتویھا الموضوعات اختیار الأفكار  )٢

  .اختبار المادة الخاصة بالأفكار الرئیسیة  )٣

  معاییر اختیار المحتوى.  

  معاییر اختبار الخبرات التعلیمیة. 

  مشكلات اختبار المحتوى والخبرات التعلیمیة. 

  تنظیم محتوى المنھج والخبرات التعلیمیة. 

  مشكلات التنظیم. 

  ةمنھج الخبر(منھج النشاط. ( 

 

 

  

 یقѧѧصد بالإسѧѧتراتیجیة الخطѧѧة والإجѧѧراءات والمنѧѧاورات والطریقѧѧة والأسѧѧالیب التѧѧي یتبعھѧѧا     

وجѧداني أو نفѧس   /معرفѧي /عقلѧي ( المعلم للوصول إلى مخرجات أو نواتج تعلم محددة منھѧا مѧا ھѧو       
  ) .  لى معلومات حركي أو مجرد الحصول ع

ولابѧѧد مѧѧѧن تحدیѧѧѧد الأھѧѧѧداف التعلیمیѧѧѧة أولاً وعلیھѧѧѧا تتوقѧѧѧف عملیѧѧѧة اختیѧѧѧار الاسѧѧѧتراتیجیات   

  .المناسبة متى تحصل على نواتج التعلم 

  

لا توجد إستراتیجیة واحدة بعینھا تѧصلح لتحقیѧق جمیѧع أنѧواع المخرجѧات المطلوبѧة كمѧا لا            

وجد طریقة أفضل من غیرھا وإنما ھناك طرق أنسب من غیرھا لتحقیق مخرجѧات محѧددة ویمكѧن      ت
  .عرض أھم المتغیرات التي تملى ضرورة اللجوء إلى استراتیجیات مختلفة في التعلم 



 

 

 

–– 

 

٥٦٣ 

  .الأھداف التعلیمیة أو مخرجات التعلم  -١

 .المرحلة النھائیة والفروق الفردیة بین التلامیذ  -٢

 .راتھ الشخصیة وظروف العمل خصائص المعلم وخب -٣

اعتبѧارات لا بѧد مѧن الأخѧѧذ بھѧا عنѧد تخطѧѧیط وتنفیѧذ وتقѧویم اسѧѧتراتیجیات تعلѧیم الأطفѧال فѧѧى          

  -:الروضة وھى

  .أو تراعى مستویات النمو عند الطفل وتتناسب مع قدراتھ واستعداداتھ  -١

 وتفاعلѧھ  توفیر بیئة تیسر للطفل الاتصال كل یѧوم بѧالظواھر الطبیعیѧة والكائنѧات الحیѧة        -٢

 .معھا 

 .تنظیم رحلات أو زیارات بشكل دوري لإثراء خبراتھ  -٣

 .تخصیص أوقات للأعمال الیدویة مع تجھیز غرف التعلیم وتأثیثھا  -٤

 

التقویم ھو عملیة منظمة ھادفة مستمرة تتضمن ثلاثة نشاطات ھي القیاس وإصѧدار الحكѧم        
  .فالتقویم أساس لكل الأنشطة البشریة ثم تعدیل أو تغیر أو تثبیت السلوك  

  أساسیات في عناصر التقویم.  

  تحدید الأھداف التربویة. 

  استمراریة عملیة التقویم. 

  تنویع وسائل التقویم. 

  اختبارات التحصیل المدربة. 

 

قѧھ مѧن   أن تقویم الطفѧل عملیѧة إیجابیѧة شѧاملة ومѧستمرة الھѧدف منھѧا تقѧدیر مѧا أمكѧن تحقی             
وتعمل المؤسسات التربویة من خلال توفیر الأنشطة ) الأھداف التي حددت مسبقاً وتم التخطیط لھا       



 

 

 

–– 

 

٥٦٤ 

التي تساعد المتعلم على التنمیة الشاملة للطفل وعملیة تقییم نمو الطفل یجب أن تتم بمقارنة الطفل 

  .في مثل عمره مع نفسھ لحظة التحاقھ بالروضة ولیس بمقارنتھ بالأطفال الآخرین الذین ھم 

  الأغراض التى یحققھا التقویم.  

  معاییر برنامج التقویم الجید. 

  مجالات التقویم ( جوانب التقویم. ( 

 

  .الخطة الزمنیة للبرنامج  )١

 .الھدف العام للوحدة و الأھداف السلوكیة  )٢

 .الأنشطة التعلیمیة  )٣

 .تراتیجیة التعلیم إس )٤

كما قامت بعرض مجموعة مѧن الأنѧشطة المختلفѧة التѧي یمكѧن مѧن خلالھѧا تعریѧف الطفѧل                )٥
 .بالنباتات وكل ما یتعلق بھا 

  

  .الخطة الذھنیة للبرنامج  )١

 .الأھداف العامة و الأھداف السلوكیة  )٢

 .الأنشطة التعلیمیة  )٣

ض لبعض الأنشطة التي یمكن لمعلمة ریاض الأطفѧال اسѧتخدامھا فѧي عرضѧھا لوحѧدة       عر )٤
 .الماء 

 

  .الأھداف العامة للبرنامج  )١



 

 

 

–– 

 

٥٦٥ 

  سنوات ٦ : ٤خصائص المتعلمین   الأطفال من  )٢

 ) الریف ( یحتوى البرنامج التعلیمي والتربوي  )٣

 –برنامج أحلام الѧصغار  ) ( الإعلامیة (  برامج طفل ما قبل المدرسة     كذلك عرضت المؤلفة  
  ) .خبره منزلي 

  

  .الخطة الذھنیة للبرنامج  )١

 .الأھداف العامة والأھداف السلوكیة  )٢

 .الأنشطة التعلیمیة  )٣

ل اسѧتخدامھا فѧي عرضѧھا لوحѧده     عرض لبعض الأنشطة التي یمكن لمعلمة ریاض الأطفا     )٤
 .الماء 

  

  .الأھداف العامة للبرنامج  )١

 . سنوات ٦ : ٤خصائص المتعلمین الأطفال  )٢

 ) .الریف ( محتوى البرنامج التعلیمي والتربوي  )٣

 خبره –برنامج أحلام الصغار ) ( الإعلامیة (    كذلك عرضت المؤلفة برامج طفل ما قبل المدرسة 
  ) .منزلي 


