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  الذكاءات المتعددة وعلاقتها بالتحصيل الدراسي 
  لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم الأكاديمية 

  في المرحلة الابتدائية في دولة الكويت
  

 
 

 
 

 
عن وجود أفراد لدیھم قصور وحاجات خاصة، ولكنھم أیضاً قد إن تاریخ التربیة الخاصة یكشف 

ونظریة الذكاءات المتعددة توفر تفسیراً .  یكونوا موھوبون في ذكاء أو آخر من أشكال الذكاء المتعدد
للنجاح الذي حققھ بعض الذین یعتقد أن لدیھم صعوبات في التعلم، ولكنھم برزوا وتمیزوا في مجالات 

كاتبة القصص البولیسیة الشھیرة والتي عرفت بذكاءھا اللغوي منقطع ) ا كریستيأجاث(مھمة، فمنھم 
في الذكاء المكاني، وكذلك بعض الأطفال الذین لدیھم توحد ولا یستطیعون التواصل مع ) دافنشي(النظیر، و

ثلاً، الآخرین بسھولة ولكنھم یعزفون موسیقى على مستوى عالٍ جداً والأطفال الذین لدیھم عسر قرائي م
  ).٢٠٠٥محمد حسنین، (ولكنھم یمتلكون مواھب خاصة في الرسم والتصمیم 

   من جانب آخر، تمثل القراءة لمعظم التلامیذ ذوي صعوبات التعلم مشكلة كبیرة جداً، مما یترتب 
 Mercer andفیشیر كل من .  علیھا مشكلات أخرى في جمیع المواد الأكادیمیة التي تعتمد على القراءة

Mercer (2001) من طلاب المدارس في الولایات المتحدة الأمریكیة یعانون من %) ١٥-١٠(، إلى أن
صعوبات في القراءة، وتعتبر ھذه الصعوبات من أھم الأسباب الرئیسة للفشل الدراسي، وأن الضعف 

  .الأكادیمي یعتبر سبب في ترك المدرسة الثانویة لطالب واحد من بین كل ثلاثة طلاب

إلى أن القراءة تمثل أحد المحاور المھمة لصعوبات التعلم ) ١٩٩٨(فتحي الزیات كما یشیر 
من ذوي صعوبات التعلم ھم ممن %) ٨٠(الأكادیمیة، وھي أكثر أنماط صعوبات التعلم شیوعاً، حیث أن 

یعانون من صعوبات في القراءة، بل أن صعوبات القراءة تقف خلف العدید من أنماط المشكلات والصعوبات 
ملیون طفل یعانون من صعوبات التعلم ) ١٠(الأكادیمیة الأخرى، حیث تؤكد الدراسات على وجود حوالي 

  .منھم یعجزون عن الالتحاق بالجامعة%) ١٥-١٠(في القراءة، وما بین 
                                                

  جامعة المنصورة -كلیة التربیة بدمیاط  -بوىأستاذ علم النفس التر  
   جامعة الخلیج العربى مملكة البحرین–صعوبات التعلم المشارك كلیة الدراسات العلیا أستاذ   
  دولة الكویت–أخصائیة صعوبات التعلم بوزارة التربیة والتعلیم  
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٤ 

  

وتعتبر الریاضیات لغة مشتركة بین كل الثقافات والحضارات، وھي عبارة عن لغة رمزیة تساعد 
 والتواصل مع العناصر وفھم العلاقات الكمیة، وغیرھا؛ ورغم ذلك، فھناك العدید من الفرد على التفكیر

إلى أن ذوي صعوبات تعلم ) ١٩٩٨(الأفراد یعاني من صعوبات تعلم الریاضیات، حیث یشیر فتحي الزیات 
ي الریاضیات، عادة ما یجدون صعوبة في استخدام وفھم المفاھیم والحقائق الریاضیة، والفھم الحساب

  .والاستدلال العددي والریاضي وكذلك إجراء المعالجات الحسابیة والریاضیة

من الملاحظ أنھ حالما یشعر أو یقتنع التلامیذ بأنھم غیر قادرین على التعلم، فإن توقعھم بالفشل 
 على غالباً ما یمكن التنبؤ بھ، وأن من بین أكثر الطرق فاعلیة لإقناع التلامیذ الضعاف بأن لدیھم القدرة

أنھ ) ٢٠٠٢سوزان وینبرنر، (وفي ھذا الصدد، تشیر .  التعلم ھو أن تبین لھم نقاط القوة في أنماط تعلمھم
یجب التعرف على أنماط التعلم المفضلة لدى التلامیذ، وھذا یدفعھم إلى التصرف بذكاء عندما یبدو التعلم 

خطأھم، فإنھم لا یعودون یشعرون بأنھم صعباً لدیھم، وعندما یعرفون أن عدم مقدرتھم على التعلم لیس 
مقصرون أو مذنبون أو أغبیاء، بل یتوقفون ویفكرون أن الطریقة التي استخدموھا في التعلم ھذه المرة 
لیست مناسبة لھم، بل علیھم أن یجربوا طریقة أو أسلوباً آخر یتماشى مع نقاط القوة في أسلوب ونمط 

  . تعلمھم

إلى أن مفھوم صعوبات التعلم یقوم على تفاوت القدرات والإمكانات ) ٢٠٠٣(یشیر جابر عبد الحمید 
المختلفة لدى الفرد الواحد، بما یعتمد أن بعض ھذه القدرات قد تكون ضعیفة لدى الفرد، بینما یكون بعضھا 
 الآخر قویاً، كما یشیر تعریف صعوبات التعلم والعدید من الدراسات والبحوث أن القدرات العقلیة العامة

لدى ذوي صعوبات التعلم متوسطة أو فوق المتوسطة، أي قد یكون ذوي صعوبات التعلم من ) الذكاء(
لذلك، فإن نظریة الذكاء المتعددة تقترح أن التلامیذ الذین لا ینجحون بسبب .  العادیین أو المتفوقین

صور باستخدام أسالیب قصورھم في مجال ذكاء معین یستطیعون في حالات كثیرة أن یتجنبوا نتائج ذلك الق
  . وطرق بدیلة

إلى التحصیل الدراسي على أنھ ما یستطیع التلمیذ اكتسابھ من ) ٢٠٠٠(كما یشیر محمد سالم 
معلومات ومھارات ومعارف واتجاھات وقیم من خلال ما یمر بھ من خبرات تقدمھا المدرسة في صور 

ومن ثم، فإن ما تقدمھ .  وجدانیة انفعالیةمختلفة ومتعددة من أنشطة معرفیة أكادیمیة وأنشطة حركیة و
معرفیاً وحركیاً (المدرسة من مناھج دراسیة یجب أن یكون شاملاً ومتنوعاً لكل جوانب شخصیة التلمیذ 

في نظریتھ عن الذكاءات المتعددة التي تقدم أنشطة ) جاردنر(، وھو ما یتفق مع ما أشار إلیھ )ووجدانیاً
  .امل الشامل للتلمیذمتكاملة تسھم في النمو المتك

إلى أھم المیادین التي شملھا البحث في نظریة الذكاءات ) ٢٠٠٣(في ھذا الإطار، تشیر مریم سلیم 
  :المتعددة، وھي

النمو الذھني للأطفال العادیین، حیث تم البحث في المعارف المتوفرة حول نمو مختلف الكفاءات  )١(
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٥ 

  .لدى الأطفال العادیین
ل بھا القدرات الذھنیة خلال الإصابات الدماغیة وحدوث تلف في بعضھا، دراسة الكیفیة التي تعم )٢(

  .مما یؤدي إلى فقدان وظائف بعضھا أو تلفھ باستقلال عن غیرھا
  .دراسة تطور الجھاز العصبي للوصول إلى بعض الأشكال الممیزة للذكاء )٣(
 المتنوعة من فھذه الفئات.  دراسة الأطفال الموھوبین والأنطوائیین وذوي صعوبات التعلم )٤(

الأطفال تقدم أشكالاً معینة من السلوك الذھني بشكل مختلف، مما یصعب معھ فھمھم جمیعاً في 
  .إطار المفھوم الموحد للذكاء

من خلال جمیع معطیات البحث والدراسات في المیادین السابقة ومعالجة نتائجھا، توصل جاردنر 
ة، وأن كل شكل من أشكال ھذه الذكاءات یشغل حیزاً ، إلى القول بوجود ثمانیة ذكاءات متمیز١٩٨٣عام 

فمثلاً المرضى الذین یصابون في النصف الأیمن من الدماغ یفقدون القدرة على .  معیناً في دماغ الفرد
  .(Gardner, 1998)تفسیر ما یقرأون، ولكنھم یظلون مع ذلك قادرین على القراءة بطلاقة 

د من الدراسات التي بینت نتائجھا أن استخدام البرامج العدی) ١٩٩٩(یذكر صلاح الدین الشریف 
المعتمدة على نظریة الذكاءات المتعددة في بیئة الفصل الدراسي یؤدي إلى الاحتفاظ بالمادة التعلیمیة 
وتركیز المعلم على طرق التدریس التي تدعم فھم التلمیذ وزیادة مھارات الاستذكار لدى التلامیذ وزیادة 

ي داخل حجرة الدراسة وتناقض السلوك التخریبي وزیادة الدافعیة للتعلم وزیادة التحصیل المناخ الإیجاب
  .  الدراسي للتلامیذ وتعزیز التعاون فیما بینھم

 على عینة من الطلاب في الولایات المتحدة (Fotini, 2001)وفي ھذا الصدد، أشارت نتائج دراسة 
 القوي لدیھ، قد أدى إلى تحسن أداء عینة الدراسة في مادة الأمریكیة، إلى أن معرفة الطالب لنوع الذكاء

، (Blake, Fairfield & Paxson, 1999)كما بینت نتائج دراســة .  الریاضیات وزیادة دافعیتھم للتعلم
على عینة من طلاب الصفوف الرابع والسادس والعاشر بالولایات المتحدة الأمریكیة، على أن تطبیق 

لى الذكاءات المتعددة، أدى إلى تحسن في التحصیل الدراسي وانخفاض معدل إستراتیجیات مبنیة ع
  . السلوكیات غیر المقبولة لدى عینة الدراسة

 إلى فاعلیة استخدام أسالیب التدریس المبنیة على (Burhon, 1999) كما أشارت نتائج دراسة 
لابتدائي في الولایات المتحدة الذكاءات المتعددة على دافعیة أطفال الروضة وتلامیذ الصف الثالث ا

الأمریكیة، حیث تبین انخفاض معدل السلوكیات غیر المقبولة لدى عینة الدراسة، وكذلك تحسن في مستوى 
 أثر استخدام إستراتیجیات الذكاءات (Anderson, 1998)كما تبین .  الدافعیة للعمل مع تلمیذ آخر

عینة من طلاب الصفــین السابـع والتاسـع بالولایات المتعددة على زیادة معدل المفردات اللفظیة لدى 
 تحسن مستوى تقدیر الذات لدى عینة من (Pociask & Settles, 2007)وعلى .  المتحدة الأمریكیة

  .  طلاب الصفوف الثالث والرابع والسابع والثامن من ذوي صعوبات التعلم بالولایات المتحدة الأمریكیة

 إلى أن التدریس بالطریقة التقلیدیة غالباً ما (Burman & Evans, 2003)تشیر دراسة كل من 
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٦ 

یجعل المعلمین یعتمدون على أسالیب تدریس تتفق مع الذكاء اللغوي والریاضي ویھملون الذكاءات الأخرى 
أما التدریس القائم على نظریة الذكاءات .  لدى التلامیذ والتي قد تكون مرتفعة ویمكن الاستفاة منھا

فإنھ یجعل المعلمین ینوعون من أسالیب وأنشطة تدریسھم لتتفق مع الذكاء الأقوى لدى التلمیذ، المتعددة، 
وھذا ما تبین من نتائج دراستھما، حیث أدى ذلك إلى تحسن دال في مھارات القراءة لدى أفراد عینة 

  .الدراسة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة

 إلى أن أسالیب التدریس المنبثقة (Hearne & Stone, 1995)كما تشیر نتائج دراسة كل من 
عن نظریة الذكاءات المتعددة قد أدت إلى تحسن في مستوى التحصیل الدراسي لدى ذوي صعوبات التعلم 

وقد عزى الباحثان ذلك، إلى أن طریقة التدریس التقلیدیة تعتمد على .  مقارنة بأسالیب التدریس التقلیدیة
تعتمد أسالیب التدریس المبنیة على نظریة الذكاءات المتعددة على القدرات القدرات المعرفیة فقط، بینما 

المعرفیة وغیر المعرفیة، مما یعدد من مصادر استقبال التلمیذ للمعلومات، فإذا كان ھناك ضعف لدى التلمیذ 
ى تحسن في أحد ھذه الذكاءات، فقد تكون لدیھ ذكاءات أخرى قویة یمكنھ الاستفادة منھا، وھذا ما أدى إل

  .مستوى التحصیل الدراسي لدى أفراد عینة الدراسة من ذوي صعوبات التعلم

 إلى أن استخدام إستراتیجیات الذكاءات (Jean, 2000)من جانب آخر، أظھرت نتائج دراسة 
المتعددة في تخطیط وبناء الدروس للطلاب ذوي صعوبات التعلم قد أدى إلى ارتفاع معدل حضور أفراد عینة 

  . للحصص الدراسیةالدراسة

إن تأثیر نظریة الذكاءات المتعددة على التربیة الخاصة یتعدى تطویر التطبیقات والإستراتیجیات 
 إلى مجموعة من التطبیقات الواسعة لنظریة Armstrong (1994)العلاجیة الحدیثة، حیث یشیر 

  :الذكاءات المتعددة في مجال صعوبات التعلم، منھا

صول التربیة الخاصة، وذلك بالتركیز في الصفوف الدراسیة على مواطن تقلیل الإحالات إلى ف )١(
القوة وتنمیة مواطن الضعف لدى التلامیذ، وذلك من خلال برامج وإستراتیجیات الذكاءات 
المتعددة التي تتناسب مع الفروق الفردیة بین التلامیذ، ومن ثم تقلل الحاجة إلى تحویل التلمیذ 

 .ةإلى برامج التربیة الخاص
دور مختلف لمعلم التربیة الخاصة، حیث یصبح مستشاراً خاصاً في الذكاءات المتعددة للمعلم  )٢(

العادي، وذلك من خلال تحدید مواطن القوة والضعف لدى التلمیذ وتصمیم المناھج 
 .والإستراتیجیات التعلیمیة القائمة على نظریة الذكاءات المتعددة

ك لأنھ عند الكشف عن نواحي القوة والتفوق لدى كل تلمیذ زیادة تقدیر الذات لدى المتعلم، وذل )٣(
 ,Armstrong) .یرتفع تقدیر الفرد لذاتھ، وبالتالي ینعكس ذلك إیجاباً على التحصیل الدراسي

1994) 

إلى أنھ بدلاً عن النظر للتلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في ضوء ) ٢٠٠٧(تشیر رنا قوشحة 
نظریة الذكاءات المتعددة على نموذج النمو الذي یعترف بنواحي العجز، العجز والاضطراب والمرض، تؤكد 



 

 

 

–– 
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ولكن في سیاق اعتبار التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة أفراداً أصحاء في الأساس، وبالتالي یكون التوجھ 
 أنھ لنواحي القوة الموجودة عن ھؤلاء التلامیذ، كإستراتیجیة علاج مناسبة، فترى نظریة الذكاءات المتعددة

قد تحدث صعوبات التعلم في أي من الذكاءات ولكن نواحي العجز ھذه كثیراً ما تكون مستقلة عن أبعاد 
فقد یكون ذو العسر القرائي موھوباً .  أخرى من قدرة الفرد على التعلم التي قد تكون سلیمة وصحیحة نسبیاً
انت لدیھم أشكال مختلفة من العجز بالرسم والتصمیم أو بارعاً في التمثیل، وھناك أفراداً بارزون ك

في الذكاء ) أنشتاین(والصعوبات لكنھم كانوا موھوبین في ذكاء أو أكثر من الذكاءات المتعددة، فمثلاً برز 
  .  وغیرھم) توماس أدیسون(المنطقي الریاضي رغم أنھ كان یعاني من صعوبات في التعلم، وكذلك 

ددة، فإن الأفراد یمتلكون أنواع من الذكاء أو القدرات في الذكاءات المتع" جاردنر"وفقاً لنظریة 
العقلیة المتعددة والموزعة على أجزاء المخ المختلفة، وأن ھذه الذكاءات تنمو بشكل متفاوت من فرد لآخر، 
وأن صعوبات التعلم تحدث عندما تتعرض الخلایا العصبیة المسؤولة عن ھذا الذكاء نتیجة لإصابة معینة 

 من مراحل حیاة الفرد، ولأسباب قد تكون داخلیة أو خارجیة، بینما لا تتأثر الأجزاء المخیة تحدث في مرحلة
الأخرى، مما ینتج عنھ عجز أو قصور في أداء ذلك الجزء من المخ فقط، والذي یظھر للمعلمین على شكل 

 وغالباً ما تكون . صعوبات تعلم محددة في مھارة أو قدرة معینة یكون ذلك الجزء من المخ مسؤولاً عنھا
 اللغویة والقدرات اللفظیھالإصابة عند ذوي صعوبات التعلم في المناطق المخیة المسؤولة عن القدرات 

الریاضیة المنطقیة، بینما تكون قدراتھم أو ذكاءاتھم الأخرى سلیمة وتعمل بكفاءة، بل وقد تكون مرتفعة 
ومن المھم الإشارة إلى .  مستوى الابتكار والإبداعومن الممكن أن یصلوا من خلالھا إلى مراحل متقدمة في 

لا تھمل البیئة التعلیمیة التي یدرس فیھا التلمیذ وتأثیرھا السلبي على قدراتھ وتحصیلھ ) جاردنر(أن نظریة 
الأكادیمي، مثل البیئات الصفیة المملة وغیر المثیرة والأنشطة الصفیة التي لا تتناسب مع مواھب 

  .لتلامیذ ولا تلبي احتیاجاتھمواھتمامات ھؤلاء ا

 بعد قیاسھ الذكاءات المتعددة لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم، Armstrong (1987)كما أشار 
إلى وجود مواھب وقدرات متعددة لدیھم، تمثلت في الرسم والموسیقى والریاضة والرقص وفي القدرات 

مر الذي جعلھ یدعو إلى ضرورة إعطاء ھؤلاء ، الأ.....المیكانیكیة وفي مجال برمجة الحاسبات الآلیة
التلامیذ رعایة وعنایة خاصة تتناسب وھذه القدرات، وبالتالي توفیر نطاق أوسع للتعامل معھم، وذلك من 

  .خلال التنوع في الأسالیب والإستراتیجیات المتبعة في تعلیمھم وتقییمھم

تطبیقات التربویة لذوي صعوبات التعلم إلى أنھ من الملاحظ من ال) ٢٠٠٣(وأشار جابر عبد الحمید 
أنھا تعتمد على كل من المعلم من جھة واختیار إستراتیجیات التدریس المناسبة لأفراد ھذه الفئة من جھة 

ولذلك فإن نظریة .  أخرى، والتي یجب أن تھتم بجوانب القوة لدیھم إلى جانب اھتمامھا بجوانب ضعفھم
الذین یستخدمونھا في التدریس ینظرون للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم الذكاءات المتعددة تجعل المعلمین 

كأفراد یمتلكون نواحي قوة في مجالات كثیرة من ذكاءاتھم مثل الفن والموسیقى والریاضة البدنیة وبرمجة 
  .، ومن ثم استثمارھا في تعلیمھم الأكادیمي...الكمبیوتر
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إلى أن البحوث والدراسات النفسیة ) ٢٠٠٢(في ھذا الإطار أیضاً أشارت سوزان واینبرنر 
والتربویة قد أوضحت أن أسالیب التدریس القائمة على نظریة الذكاءات المتعددة تعتبر من الأسالیب الفعالة 
في تعلیم ذوي صعوبات التعلم، لأنھا تجعل المعلمین ینوعون في الأنشطة والمواقف التعلیمیة التي 

ح لكل تلمیذ داخل الصف الدراسي أن یستفید من الأنشطة التي تتوافق مع یستخدمونھا في التدریس، مما یتی
  .نوع الذكاء الممیز والمرتفع لدیھ

إن نظریة الذكاءات المتعددة ترى أن التلامیذ الذین لا ینجحون بسبب عجزھم في مجال ذكاء محدد، 
ثمار ذكاءاتھم الأفضل والأكثر  ھذا العجز باستخدام طریقة بدیلة لاستتجنبیستطیعون في كثیر من الأحوال 

، فقد تكون الصعوبة التي تواجھ التلامیذ الذین لا یستجیبون بشكل إیجابي )جاردنر(وطبقاً لنظریة . نمواً
لخبرات الصف الدراسي، في أن قدراتھم تكمن في ذكاءات أخرى مختلفة عن الذكائین اللغوي والمنطقي 

یدي غالباً، وبالتالي إذا أمكن للمنھج الدراسي اجتذاب عدداً أوسع الریاضي الذي یستند إلیھما التعلیم التقل
؛ فمن (Cargo, 2000)من الذكاءات، فـإن ذلك سیمكـن المعلم من الوصـول إلى عـدد أكبر من التلامـیذ 

خلال تصمیم برامج علاجیة معینة یمكن مساعدة ذوي صعوبات التعلم بشكل أفضل والاستفادة من قدراتھم 
فمن یعاني من صعوبات في القراءة، یمكن تنظیم برامج خاصة لھ تعتمد على الصور .   الكامنةوطاقاتھم

والألوان أو الموسیقى أو العمل الجماعي في ضوء مواھبھ وقدراتھ الكامنة، ومن یعاني من صعوبات في 
 الأخرى مثل الریاضیات، یمكن تصمیم برامج علاجیة لھ لحل المسائل الریاضیة بالاعتماد على ذكاءاتھ

  .الذكاء الموسیقي والذكاء المكاني والذكاء الشخصي وغیرھا من أنواع الذكاءات الأخرى

فیما یلي مجموعة من المؤشرات السلوكیة، التي أشار إلیھا المختصون في مجال الذكاءات   
لى التعلم المتعددة، وذلك للمساعدة في التعرف على أنواع الذكاءات لدى المتعلمین، بقصد مساعدتھم ع

 & Teele, 2004; Armstrong, 2003; Campbell, Campbell): المثمر والفعال، ومنھا
Dickinson, 2003; Williams, 2002; Silver, Strong & Perini, 2000; Lezear, 1999; 

Armstrong, 1999):  

 وحب القدرة على الحفظ بسرعة  وھجاء الكلمات بدقة ونطقھا بصورة جیدة: الذكاء اللغوي )١(
التحدث والرغبة في سماع الاسطوانات والألعاب اللغویة وقراءة الملصقات والحكایات والقصص 

  .والكتب
الرغبة في معرفة العلاقات بین الأسباب والمسببات، وتصنیف مختلف : الذكاء المنطقي الریاضي )٢(

 .الأشیاء ووضعھا في فئات والقیام بالاستدلال والتجریب
 الرغبة في الرسم والتلوین والقدرة على إدراك الجھات والأشكال وحب :الذكاء البصري المكاني )٣(

الكتب التي تحتوي على صور والحساسیة العالیة لرؤیة التفاصیل والتصور والتخیل بنشاط 
 .ووضوح
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الغناء بشكل جید وحفظ الأغاني والأناشید بسرعة، وحب الاستماع للموسیقى : الذكاء الموسیقي )٤(
 .القدرة على تقلید الأصوات وإنتاج الإیقاعات والألحانوالعزف على آلاتھا، و

المشي مبكراً، وحب الریاضة والأنشطة الجسمیة وحب العمل، والتعلم : الذكاء الجسمي الحركي )٥(
باستخدام الأیدي والحاجة إلى الحركة للتفكیر، وحب اختبار الأشیاء وتجربتھا عوضاً عن السماع 

 . والتوازن والبراعة والقوة والسرعةعنھا ورؤیتھا والقدرة على التنسیق
الاستغراق لوقت طویل في التأمل، ویبدون متأكدین مما یریدون من الحیاة، : الذكاء الشخصي )٦(

وذوي آراء وأھداف محددة تختلف في معظم الأحیان عن آراء الغیر ویعرفون نقاط القوة 
 .ةوالضعف في شخصیتھم، ویفضلون الأنشطة الفردیة ویحبون الاستقلالی

القدرة على تكوین صداقات بسرعة، والمیل إلى الانخراط والقیام بالأنشطة : الذكاء الاجتماعي )٧(
ذات الطابع الجماعي وذوي إحساس عال لمشاعر الغیر ویستمتعون بكونھم حول الناس 

 .ویعملون بفاعلیة في جو من المشاركة مع الآخرین

م على نظریة الذكاءات المتعددة، لأنھ یجعل في ضوء ذلك تجدر الإشارة إلى أھمیة التدریس القائ
المعلمین ینوعون من أسالیب وأنشطة تدریسھم، لكي تتمشى مع الذكاء الأقوى لدى جمیع التلامیذ، بحیث 

إلى أنھ لقد كان وما یزال ) ١٩٩٧(یستفید كل تلمیذ من الذكاء المرتفع لدیھ، حیث یشیر جابر عبد الحمید 
ما طرأ على میدان التربیة والتعلیم، فخلال سنوات قلیلة من نشر ھذه " جاردنر"أعظم تأثیر لنظریة 

قامت عدة مدارس بتنظیم منھجھا التعلیمي وأنشطتھا التعلیمیة على أساس ) ١٩٨٣(النظریة، عام 
الذكاءات المتعددة، ولقد أعادت تنظیم ھذه الإمكانات التعلیمیة وما یرتبط بھا من مھارات على أساس 

  .متعددة، رغم أنھا استخدمت النظریة بطرق مختلفةالذكاءات ال

 إلى إمكانیة رفع مستوى التحصیل الدراسي لدى Hearne and Stone (1995)یشیر كل من 
التلامیذ ذوي صعوبات التعلم من خلال إستراتیجیات تدریس قائمة على نظریة الذكاءات المتعددة، لأنھا 

فإذا كان .  ة، مما یعدد من مصادر استقبال التلمیذ للمعلوماتتعتمد على القدرات المعرفیة وغیر المعرفی
ھناك ضعف لدى التلمیذ في أحد ھذه الذكاءات، فقد تكون لدیھ ذكاءات أخرى قویة یمكنھ الاستفادة منھا، 

 Hodge (2005)كــما یؤكـد .  مما یؤدي بالتالي إلى رفع مستوى التحصیل الدراسي لذوي صعوبات التعلم
ستراتیجیات القائمة على نظریة الذكاءات المتعددة ذات فعالیة في تعلیم وتدریس ذوي صعوبات على أن الإ

التعلم، حیث ظھر جلیاً في ازدیاد التحصیل الدراسي لدیھم ازدیاداً ملحوظاً، وكذلك ارتفاع مفھوم تقدیر 
  .الذات لدیھم

قدرات والإمكانات للمتعلمین، فھو لقد كان النظام التربوي والتعلیمي لوقت قریب یھمل العدید من ال 
لقد جاءت نظریة الذكاءات المتعددة .  لا یقدر اختلاف ھذه القدرات ولا یراعي بیئة المتعلمین وحاجاتھم

لتقدم فضاءً جدیداً وحیاً لعملیة التعلیم والتعلم، بحیث یكون المتعلم محور العملیة التعلیمیة، یعمل وینتج 
، محمد حسین، ٢٠٠٣جابر عبد الحمید، (یشیر كل من   . ویشبع رغباتھویتواصل بشكل یحقق فیھ ذاتھ

إلى أھمیة نظریة الذكاءات المتعددة، نذكر بعضاً ) ٢٠٠٧، رنا قوشحة، ٢٠٠٤، نادیا السلطي، ٢٠٠٣
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١٠ 

  :منھا، فیما یلي

تقدم نموذجاً للتعلم لیس لھ قواعد محددة، فیما عدا المتطلبات التي تفرضھا المكونات المعرفیة  )١(
لكل ذكاء، فنظریة الذكاءات المتعددة تقترح حلولاً یمكن للمتعلمین أن یصمموا في ضوئھا مناھج 
جدیدة، كما تمد النظام التعلیمي بإطار یمكن للمعلمین من خلالھ أن یتناولوا أي محتوى تعلیمي 

 .ویقدموه بعدة طرق مختلفة
یصل لأكبر عدد من الطلاب على تساعد المعلم على توسیع دائرة الإستراتیجیات التدریسیة، ل )٢(

اختلاف ذكائھم، كما أن الطلاب یدركون أنھم قادرون على التعبیر بأكثر من طریقة واحدة عن أي 
 .محتوى

توسیع أسالیب التقییم، مما یوفر للمعلم وسائل أكثر شمولیة للتأكد مما قد تعلمھ الطلاب من  )٣(
 .مفاھیم ومعارف علمیة مختلفة

 والتعلیم باقتراحھا أن المعلمین بحاجة إلى توسیع حصیلتھم من الأسالیب تقدم إسھامات للتربیة )٤(
والأدوات والإستراتیجیات، بحیث تتعدى النواحي اللغویة والمنطقیة العادیة منھا، والتي یشیع 

 .استخدامھا في الصفوف الدراسیة
ر ملائمة لھم، یقدم المزید من الفرص لجمیع الطلاب لبناء المعاني الخاصة بھم والطرق الأكث )٥(

ویمكن التعلیم المبني على نظریة الذكاءات المتعددة التلامیذ من التعبیر عن معارفھم بأكثر 
الأسالیب كفاءة بالنسبة لھم، فتتضح قدراتھم بشكل أفضل ویرتقي تقدیر الذات لدیھم من خلال 

  .عملیة التعلم

ءات المتعددة لدى الطالبات ذوات من ھذا المنطلق، جاءت ھذه الدراسة بھدف تحدید مستویات الذكا
صعوبات التعلم ومقارنتھا بأقرانھن العادیات، وتحدید علاقتھا بالتحصیل الدراسي لدیھن في القراءة 

  .والریاضیات

 

ھل توجد فروق دالة إحصائیاً بین التلمیذات ذوات صعوبات تعلم القراءة وأقرانھن العادیات في كل  )١(
  كاءات السبعة؟نوع من أنواع الذ

ھل توجد فروق دالة إحصائیاً بین التلمیذات ذوات صعوبات تعلم الریاضیات وأقرانھن العادیات في  )٢(
  كل نوع من أنواع الذكاءات المتعددة السبعة؟

ھل توجد فروق دالة إحصائیاً بین التلمیذات ذوات صعوبات تعلم الریاضیات وأقرانھن من ذوات  )٣(
  نوع من أنواع الذكاءات المتعددة السبعة؟صعوبات تعلم القراءة في كل 

ھل توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً بین بعض أنواع الذكاءات المتعددة السبعة والتحصیل في  )٤(
  القراءة لدى التلمیذات ذوات صعوبات تعلم القراءة؟

صیل في ھل توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً بین بعض أنواع الذكاءات المتعددة السبعة والتح )٥(
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١١ 

  الریاضیات لدى التلمیذات ذوات صعوبات تعلم الریاضیات؟
ھل یمكن التنبؤ بالتحصیل في اللغة العربیة من خلال الذكاءات المتعددة لدى ذوات صعوبات التعلم  )٦(

  والعادیات في القراءة؟
 ھل یمكن التنبؤ بالتحصیل في الریاضیات من خلال الذكاءات المتعددة لدى ذوات صعوبات التعلم )٧(

 والعادیات في الریاضیات؟

  

  :تسعى ھذه الدراسة لتحقیق الأھداف التالیة  

التعرف على مستویات الذكاءات المتعددة لدى التلمیذات ذوات صعوبات التعلم وأقرانھن العادیات  )١(
 .في المرحلة الابتدائیة

التحصیل الدراسي في كل من التعرف على نوع وحجم العلاقة الارتباطیة بین الذكاءات المتعددة و )٢(
 .القراءة والریاضیات لدى التلمیذات ذوات صعوبات تعلم القراءة وصعوبات تعلم الریاضیات

التحقق من وجود اختلاف في الذكاءات السبعة بین التلمیذات ذوات صعوبات التعلم الأكادیمیة  )٣(
 .وأقرانھن العادیات

وات صعوبات التعلم وفق نظریة الذكاءات التعرف على نواحي القوة والضعف لدى التلمیذات ذ )٤(
 .المتعددة

   

تبرز أھمیة الدراسة الحالیة من خلال التعرف على أنواع الذكاءات المتعددة السبعة لدى ذوات 
صعوبات التعلم الأكادیمیة وأقرانھن العادیات، وكذلك التعرف على العلاقة الارتباطیة بین تلك الذكاءات 

في (لدراسي لدى التلمیذات ذوات صعوبات التعلم، وخاصة في ضوء ندرة البحوث والدراسات والتحصیل ا
إضافة إلى ذلك، تقدم نتائج ھذه الدراسة .  التي تناولت ھذا الموضوع في البیئة العربیة) حدود علم الباحثین

رق التدریس في إطار مرجعي وقاعدة معلوماتیة علمیة، قد تساعد ذوي الاختصاص في تطویر أسالیب وط
مجال تعلیم القراءة والریاضیات وفقاً للذكاءات المتعددة وخاصة فیما یتعلق بالبرامج التربویة العلاجیة 

  .للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم

 

تلمیذة من تلمیذات الصف الرابع الابتدائي، وذلك بالمدارس ) ٢٢٨(طبقت ھذه الدراسة على 
) تیلي(وقد استخدم في جمع البیانات مقیاس .  ة في منطقة الفروانیة بدولة الكویتالابتدائیة الحكومی

  ).الباحثون: تعریب(للذكاءات المتعددة واختبار الذكاء المتعددة للأطفال 
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١٢ 

 

 اضطراب واضح في تعلم القراءة أو الكتابة أو التھجي أو الحساب: "صعوبات التعلم الأكادیمیة" ،
 مثل ھذه الصعوبات بشكل واضح لدى الطفل إذا ما حدث لدیھ اضطراب واضح ومحدد في وتظھر

والسمعي والذاكرة البصریة العملیات العقلیة المختلفة، حیث تعتبر القدرة على التمییز البصري 
 والقدرة على إدراك التتابع والتآزر بین حركة العین والتكامل البصري في واقع الأمر عیھوالسم

عادل محمد، " (ة متطلبات أساسیة لازمة للنجاح في مھام الكتابة والقراءة والتھجي والحساببمثاب
٤٧، ٢٠٠٦.( 

 ھن التلمیذات ذوات القدرات : التعریف الإجرائي للتلمیذات ذوات صعوبات تعلم القراءة أو الریاضیات
رجاء أبو علام ومحمد : ینتقن(العقلیة المتوسطة أو فوق المتوسطة وفقاً لاختبار الذكاء غیر اللغوي 

أو ) دون الریاضیات(، واللاتي حصلن على درجات منخفضة في مادة اللغة العربیة )١٩٨٥غالي، 
، تصل إلى أقل من المتوسط بانحراف معیاري واحد بناءً )دون اللغة العربیة(في مادة الریاضیات 

ك تباعد یقدر بانحراف معیاري على نتائج اختبارات نھایة الفصل الدراسي الأول، وبحیث یكون ھنا
واحد فأكثر بین الدرجة المعیاریة للذكاء والدرجة المعیاریة للتحصیل الدراسي في اللغة العربیة أو 
الریاضیات، واللاتي أیضاً لا ینطبق علیھن محك الاستبعاد من حیث أسباب صعوبات التعلم التي قد 

ن بیئي أو ثقافي أو لاضطراب انفعالي، وكذلك تعود بصفة أساسیة إلى حالات الإعاقة أو إلى حرما
اللاتي یعانین من قصور في واحدة أو أكثر من مجالات التجھیز المعرفي وفقاً لنتائج قائمة التجھیز 

 ).٢٠٠٥عبدالناصر عبدالوھاب، : تعریب(المعرفي 
 (34 ,1997)یعرف : الذكاءات المتعددة Gardner ي تسمح بأنھ مجموعة من القدرات الت"، الذكاء

 ".  للفرد أن یحل المشكلات أو أن یشكل منتجات لھا مكانة في محیط ثقافي ما أو أكثر
 الذكاء المكاني- الذكاء المنطقي الریاضي-الذكاء اللغوي: تجتمع ھذه القدرات في سبعة ذكاءات، ھي-

 ;Lazear, 1999)الذكاء الشخصي -الذكاء الاجتماعي-الذكاء الموسیقي-الذكاء الجسمي الحركي
Armstrong, 1994) ،٢٠٠٥محمد حسین، ؛٢٠٠٣؛ جابر عبد الحمید(: 

القدرة على استخدام الكلمات بكفاءة شفھیاً والقدرة : Linguistic Intelligenceالذكاء اللغوي  )١(
ویضم ھذا الذكاء القدرة على تناول اللغة وأصواتھا ومعانیھا .  على معالجة البناء اللغوي

 .  اوالاستخدامات العملیة لھ
القدرة على استخدام : Logical-Mathematical Intelligenceالذكاء المنطقي الریاضي  )٢(

ویھتم ھذا الذكاء بالتركیز على التعامل مع التفكیر .  الأرقام بكفاءة والقدرة على التفكیر المنطقي
م ھذا الذكاء ویض.  الاستدلالي والاستنتاجي والأعداد والأنماط المجردة، وما یسمى بالتفكیر العملي

العدید من أنواع العملیات الریاضیة المنطقیة، مثل التصنیف والاستدلال والتعمیم والحساب واختبار 
 .الفروض
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١٣ 

القدرة على إدراك العالم البصري المكاني بدقة والقدرة : Spatial Intelligenceالذكاء المكاني  )٣(
الخط والشكل والطبیعة، ویتم التعبیر ویتطلب ھذا الذكاء الحساسیة للون و.  على التصور البصري

 .عنھ من خلال الرسم الھندسي والفني والتجریدي وقراءة الخرائط
القدرة على استخدام الفرد : Bodily-Kinesthetic Intelligenceالذكاء الجسمي الحركي  )٤(

لتآزر ویتضمن ھذا الذكاء مھارات جسمیة معینة، مثل ا.  لجسمھ ككل للتعبیر عن الأفكار والمشاعر
 .والتوازن والمھارة والقوة والمرونة والسرعة

.  القدرة على إدراك الموسیقى والتحلیل الموسیقي: Musical Intelligenceالذكاء الموسیقي  )٥(
ویضم ھذا الذكاء الحساسیة للإیقاع والطبقة أو اللحن ولون النغمة للقطعة الموسیقیة والفھم 

 .التحلیلي للموسیقى
القدرة على إدراك الحالات المزاجیة للآخرین : Intrapersonal Intelligenceالذكاء الاجتماعي  )٦(

ویتضمن ھذا الذكاء القدرة على التأثیر على .  والتمییز بینھم وإدراك نوایاھم ودوافعھم ومشاعرھم
 .الناس وعلى الاستجابة المناسبة للعلاقات الاجتماعیة

درة على التصرف على أساس معرفة الق: Intrapersonal Intelligenceالذكاء الشخصي  )٧(
ویوضح ھذا الذكاء بأن الفرد لدیھ .  الذات، وھو یرتبط بالحالات الداخلیة مثل الذاكرة والحدس والقیم

صورة دقیقة عن نواحي قوتة والوعي بأمزجتھ الداخلیة ومقاصده ودوافعھ وحالاتھ المزاجیة 
ویتضمن ھذا الذكاء القدرة على .  ا وتقدیرھاوالانفعالیة ورغباتھ والقدرة على تأدیب الذات وفھمھ

 .التركیز وتقییم الإنسان لتفكیره الداخلي والفھم الذاتي للعلاقات مع الآخرین

تم الاقتصار في ھذه الدراسة على قیاس الذكاءات المتعددة السبعة، وذلك نظراً لطبیعة وخصائص 
  :دة، وھيالأداة المستخدمة في ھذه الدراسة لقیاس الذكاءات المتعد

   Teele Inventory of Multiple Intelligence (TIMI).للذكاءات المتعددة ) تیلي(قائمة 

درجة الاكتساب التي تحققھا التلمیذة أو مستوى النجاح الذي : التعریف الإجرائي للتحصیل الدراسي
علیھا التلمیذة في تحرزه أو تصل إلیھ في مادة اللغة العربیة والریاضیات، ویقاس بالدرجة التي تحصل 

الاختبار التحصیلي لنھایة الفصل الدراسي الأول لمادة القراءة والریاضیات لتلمیذات الصف الرابع 
  . الابتدائي

 

تم استخدام المنھج الوصفي التحلیلي المقارن، وذلك لملائمة ھذا المنھج مع طبیعة الدراسة، حیث 
لذكاءات المتعددة والتحصیل الدراسي والفروق ما بین التلمیذات ذوات تھدف للتعرف على العلاقة ما بین ا

  .صعوبات التعلم الأكادیمیة والعادیات من المرحلة الابتدائیة
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 

تلمیذة من تلمیذات الصف الرابع الابتدائي، وھن من ) ٢٢٨(تكونت عینة الدراسة النھائیة من 
علم الأكادیمیة والتلمیذات العادیات، وقد تم اختیارھن من واقع عینة أولیة التلمیذات ذوات صعوبات الت

تلمیذة، والمسجلات في ست مدارس حكومیة تابعة لمنطقة الفروانیة في دولة الكویت، للعام ) ٩٣٨(قوامھا 
  .م٢٠٠٨/ ٢٠٠٧الدراسي 

 

 

 ,Terman: إعداد(فأكثر في اختبار الذكاء غیر اللغوي ) ٩٠(ى نسبة ذكاء الحصول عل  )أ (
McCall & Lorg) (١٩٨٥رجاء أبو علام ومحمد غالي، : تقنین.(  

أكبر من المتوسط إلى (أن یقع التحصیل الدراسي للتلمیذة في حدود المتوسط، أي في المدى من   )ب (
بیة بغض النظر عن الریاضیات بالنسبة في اللغة العر) واحد انحراف معیاري+أقل من المتوسط

لمتوسطي التحصیل في اللغة العربیة، وكذلك في الریاضیات بغض النظر عن اللغة العربیة 
  .بالنسبة لمتوسطي التحصیل في الریاضیات

أن لا تعاني التلمیذة من أي قصور واضح في أي مجال من مجالات التجھیز المعرفي من خلال   )ج (
  ).٢٠٠٥عبدالناصر عبدالوھاب، : تعریب) (Crouse, 1999: إعداد (قائمة التجھیز المعرفي

 

: تقنین(الحصول على نسبة ذكاء تقع في المدى المتوسط أو أكثر في اختبار الذكاء غیر اللغوي   )أ (
 ).١٩٨٥رجاء أبو علام ومحمد غالي، 

 فأكثر بین الدرجة المعیاریة للذكاء والدرجة المعیاریة وجود تباعد یقدر بانحراف معیاري واحد  )ب (
للتحصیل، كما یقاس بالاختبارات المدرسیة سواء في اللغة العربیة أو الریاضیات، بشرط أن یقل 
مستوى التحصیل الدراسي للتلمیذة عن متوسط أقرانھا بانحراف معیاري واحد أو أكثر في اللغة 

صعوبات اللغة العربیة، وفي الریاضیات دون اللغة العربیة العربیة دون الریاضیات بالنسبة ل
 .بالنسبة لصعوبات تعلم الریاضیات

أن تكون لدى التلمیذة صعوبة واحدة أو أكثر من مجالات التجھیز المعرفي من خلال قائمة   )ج (
 .التجھیز المعرفي

 

تلمیذة من ) ٩٣٨(لأولیة المكونة من تطبیق اختبار الذكاء غیر اللغوي على جمیع أفراد العینة ا )١(
أجنادین، فاطمة بنت قیس، ذي : تلمیذات الصف الرابع الابتدائي، في المدارس الابتدائیة التالیة

  .قار، العمریة، أم الخیر، الأندلس
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١٥ 

، ومن ثم )٤٨٢(وحدة ذكاء، حیث بلغت ) ٩٠(استبعاد التلمیذات اللاتي تقل نسبة ذكائھن عن  )٢(
  .تلمیذة) ٤٥٦ (بلغ عدد التلمیذات

الحصول على درجات اختبار نھایة الفصل الدراسي الأول في مادتي اللغة العربیة والریاضیات  )٣(
) ٣٨٨(تلمیذة، وبذلك بلغ عدد التلمیذات ) ٦٨(لجمیع أفراد عینة الدراسة، حیث تم استبعاد 

  .تلمیذة
رسیة، حیث تم استبعاد تطبیق قائمة التجھیز المعرفي على أفراد العینة ومراجعة السجلات المد )٤(

 .تلمیذة، لا تنطبق علیھن محكات صعوبات التعلم) ١٦٠(
تلمیذة من التلمیذات ذوات صعوبات تعلم اللغة ) ٦٤(تلمیذة، إلى ) ٢٢٨(تقسیم العینة النھائیة  )٥(

تلمیذة من ذوات صعوبات تعلم الریاضیات، یقابلھن مجموعة من أقرانھن ) ٥٠(العربیة، و
تلمیذة من اللغة ) ٦٤ (والریاضیاتالعادیات اللاتي كان تحصیلھن مرتفع في كل من اللغة العربیة 

  .تلمیذة من الریاضیات) ٥٠(العربیة، و

 

إضافة إلى اختبار الذكاء غیر اللغوي واختبارات نھایة الفصل الدراسي الأول والسجلات المدرسیة 
 Teele Inventory forللذكاءات المتعددة ) تیلي(وقائمة التجھیز المعرفي، تم استخدام قائمة 

Multiple Intellignece) إعداد :(Sue Teele, 1997) وكذلك اختبار الذكاء )الباحثون: تعریب ،
) Nancy Faris, 2001: إعداد ( Multiple Intelligences Test for Childrenالمتعدد للأطفال 

  ).الباحثون: تعریب(
 

تم تقنین ھذا الاختبار ): ١٩٨٥رجاء أبو علام ومحمد غالي، : تقنین(اختبار الذكاء غیر اللغوي  )١(
  .في دولة الكویت، وتبین أن الاختبار یتمتع بدرجة عالیة من الصدق والثبات

قـــام بإعداد ھذه القائـمة ): ٢٠٠٥عبد الناصر عبدالوھاب، : تعریب(قائمة التجھیز المعرفي  )٢(
(Crouse, 1999) ة ، إلى البیئ)٢٠٠٥عبدالناصر عبدالوھاب، (، وتم تعریبھا من قبل

تھدف ھذه القائمة إلى تقدیم تقدیر تشخیصي لتجھیز المعلومات وأسلوب التعلم لدى .  التجریبیة
الطالب، وھي تعتبر أداة مناسبة لجمع المعلومات من المعلمین والآباء حول رؤیتھم لمھارات 

ن یألفون وبالطبع یفضل استخدام ھذه القائمة فقط مع المعلمین الذی.  التعلم والتفكیر لدى التلمیذ
: تتضمن قائمة التجھیز المعرفي ست مجالات للتجھیز، ھي التجھیز.  التلمیذ في مختلف المواقف

وقد تبین .  التصوري وسرعة التجھیز والانتباه-التتابعي والمجرد-البصري والسمعي والمتزامن
 .أن القائمة تتمتع بدرجة ملائمة من الصدق والثبات

 ,Sue Teele)قامت بإعداد ھذه القائمة ): الباحثون: تعریب(دة للذكاءات المتعد) تیلي(قائمة  )٣(
الریاضي والموسیقى / اللغوي والمنطقي: ، وھي تھدف إلى تحدید الذكاءات المتعددة(1992

والمكاني والحركي الجسمي والشخصي والاجتماعي للأفراد، وھو یعتبر من أشھر اختبارات 
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١٦ 

 یعتمد على النواحي اللفظیة في قیاس الذكاء، بل على الذكاء المتحررة من أثر الثقافة، لأنھ لا
الأشكال، والتي من خلال یمكن الكشف عن الذكاءات المسیطرة للطلبة من مرحلة ما قبل المدرسة 

 صورة، ویمكن تطبیقھ إما فردیاً وإما جماعیاً، وھو غیر ٥٦یشتمل الاختبار على (حتى الجامعة 
وقد تم .  ن بتعریب الاختبار وتطبیقھ على البیئة الكویتیةوقد قام الباحثو).  محدد بوقت معین

للذكاءات المتعددة تتمتع بصدق وثبات ) تیلي(إیجاد الصدق والثبات بعدة طرق، وتبین أن قائمة 
 .مقبولین لأغراض ھذه الدراسة

، (Nancy Faris, 2001)قامت بإعداده ): الباحثون: تعریب(اختبار الذكاء المتعددة للأطفال  )٤(
م تعریبھ من قبل الباحثین على البیئة الكویتیة، یھدف ھذا الاختبار التعرف على أنواع وت

عبارة، تقیس كل عبارة ) ٣٥(یشتمل على عدد .  الذكاءات المتعددة المسیطرة لدى التلمیذات
الذكاء اللغوي، الریاضي المنطقي، الموسیقي، (نوعاً من أنواع الذكاءات المتعددة السبعة 

تم حساب صدق وثبات الاختبار بعدة طرق، وتبین أنھ ).  الحركي، الاجتماعي، الشخصيالمكاني، 
 .یتمتع بدرجة مقبولة من الصدق والثبات

 

 

راءة وأقرانھن توجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات تقدیرات التلمیذات ذوات صعوبات تعلم الق"
  ". العادیات في كل نوع من أنواع الذكاءات المتعددة

للعینات المستقلة، لمعرفة دلالة الفروق، كما ھي ) ت(ولاختبار ھذا الفرض، تم استخدام اختبار 
  ).١(موضحة في الجدول 
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١٧ 

 

 

 

 
 

 
   

    

  

  ٠،٠٠١  ٥،٦٢-  ١،٤٣  ٥،٧٣  ١،٧٥  ٣،٩٥  اللغوي
  ٠،٠١٠  ٢،٥٧-  ١،٨٠  ٤،٨٨  ١،٣٤  ٤،٠٨  الریاضي/ المنطقي

  غیر دال  ٠،٥٢٠  ١،٤٨  ٤،١٤  ١،٣٩  ٤،٢٩  المكاني
  غیر دال  ١،٤٧  ١،٦٨  ٣،٥٩  ١،٥٣  ٤،٠٨  الجسمي الحركي

  ٠،٠٥  ٢،٣٥  ١،٥٢  ٣،٤٨  ١،٦٥  ٤٫٢٤  الموسیقي
  غیر دال  ١،٩٢  ١،٨٣  ٢،٥٦  ١،٥٦  ٣،٢١  الاجتماعي
  غیر دال  ١،٦٥  ١،٣٣  ٣،٥٣  ١،٧٢  ٤٫٠٣  الشخصي

تلمیذات ذوات صعوبات وجود فروق دالة إحصائیاً بین متوسط تقدیرات ال) ١(یتضح من الجدول 
اللغوي والمنطقي الریاضي والموسیقي، حیث جاءت ھذه : تعلم القراءة وأقرانھن العادیات في الذكاءات

الفروق لصالح مجموعة التلمیذات العادیات، بینما لم یتضح وجود فروق دالة إحصائیاً بین المجموعتین في 
  .الذكاءات الأخرى

خدام تفضیلات أنشطة الذكاءات المتعددة في مھام الكشف المبكر یتبین من النتائج، بأنھ یمكن است
والتعرف على التلامیذ المعرضین لخطر الفشل في القراءة أو فنون اللغة، وكذلك في تطویر التدریس وفق 
إستراتیجیات الذكاءات المتعددة، لما لھ من أثر إیجابي على التحصیل الدراسي والدافعیة للتعلم والاتجاھات 

  .  المادة الدراسیةنحو 

أشارت العدید من الدراسات إلى فعالیة التدریس وفق أنشطة الذكاءات المتعددة في تحسین مستوى 
، Burman & Evans (2003)التحصیل الدراسي في القراءة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

ا توصلـت ، كـمGemer, Gets, Pochert & Pulam, (2000)، )٢٠٠٩(وعبدالناصر عبدالوھاب 
 إلى فعالیة إستراتیجیات الذكاءات المتعددة (Herbe, Thielenhouse & Wykert, 2002)دراســة 

  .في تحسین الدافع للقراءة لدى الطلاب في كل من الریف والحضر على حد سواء

قد یكون لدى العدید من الأفراد الاھتمام نفسھ والقدرات نفسھا ولكنھم لیس بالضرورة یتعلمون 
ریقة نفسھا، وعلیھ فمن المھم التأكید على أن الأفراد یتعلمون بطرق مختلفة، وأن التعلیم یصبح أكثر بالط

فعالیة عندما یتم التعرف على ھذه الفروق والتعامل معھا، ولعلھ من المفید إعطاء التلامیذ الفرص في 
  .اختیار الطرق والأسالیب التي یرغبون أن یتعلمون من خلالھا
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توجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات تقدیرات التلمیذات ذوات صعوبات تعلم الریاضیات "
ولاختبار ھذا الفرض، تم استخدام اختبار ". وأقرانھن العادیات في كل نوع من أنواع الذكاءات المتعددة

  ).٢( الفروق، كما ھي موضحة في الجدول للعینات المستقلة، لمعرفة دلالة) ت(

 

 
 

 

 

 

   

    

  

  ٠٫٠١  ٣٫١١-  ١٫٦٣  ٥٫٨٢  ١٫٥٨  ٤٫٤٤  اللغوي

  ٠٫٠٠١  ٤٫٨٩-  ١٫٧٦  ٥٫١٤  ١٫٢١  ٢٫٩٤  الریاضي/ المنطقي

  ٠٫٠٠١  ٢٫٨٥  ١٫٤٢  ٣٫٩٤  ١٫١٤  ٥٫٠٠  المكاني

  غیر دال  ٠٫٥٠٦  ١٫٦٠  ٣٫٤٣  ١٫٩٤  ٣٫٦٧  الجسمي الحركي

  غیر دال  ١٫٨٠  ١٫٨٥  ٣٫٦٥  ١٫١٣  ٤٫٢٨  الموسیقي

  ٠٫٠٥  ٢٫٦١  ١٫٤٦  ٢٫٤٣  ١٫٨٥  ٣٫٥٦  الاجتماعي

  غیر دال  ٠٫٧٧٠  ١٫٣٦  ٣٫٥١  ١٫٩٥  ٣٫٨٣  الشخصي

وجود فروق دالة إحصائیاً بین متوسط تقدیرات التلمیذات ذوات صعوبات تعلم ) ٢(یبین الجدول 
اللغوي والمنطقي الریاضي والمكاني والاجتماعي، حیث جاءت : الریاضیات وأقرانھن العادیات في الذكاءات

 مجموعة التلمیذات العادیات، بینما لم یتضح وجود فروق دالة إحصائیاً بین ھذه الفروق لصالح
  .المجموعتین في الذكاءات الأخرى

تؤكد ھذه النتیجة ما توصلت إلیھ بعض الدراسات السابقة من إمكانیة التنبؤ بالتحصیل الدراسي من 
صري المكاني والموسیقي خلال الذكاءات المتعددة، وخاصة الذكاء اللغوي والمنطقي الریاضي والب

(Susan & Dale. 2004; Sholk. 2002)  . إلى )١٩٩٩الشریف،  صلاح الدین(كما أشارت دراسة ،
تتفق ھذه الدراسة مع دراسة .  إمكانیة التنبؤ بالتحصیل الدراسي من خلال أنشطة الذكاءات المتعددة

سطي ومرتفعي التحصیل الدراسي في ، التي أشارت إلى أن التلامیذ متو)٢٠٠٩عبدالناصر عبدالوھاب، (
الریاضیات أكثر تفضیلاً لأنشطة الذكاء المنطقي الریاضي، وكذلك الذكاء اللغوي، مقارنة بالتلامیذ ذوي 

  .صعوبات تعلم الریاضیات وبطیئي التعلم
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١٩ 

 

 تقدیرات التلمیذات ذوات صعوبات تعلم القراءة وأقرانھن توجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات"
ولاختبار ھذا الفرض، تم ". ذوات صعوبات تعلم الریاضیات في كل نوع من أنواع الذكاءات المتعددة

  ).٣(للعینات المستقلة، لمعرفة دلالة الفروق، كما ھي موضحة في الجدول ) ت(استخدام اختبار 

 

 
 

 

 

 

   

    

  

  غیر دال  ١٫٠٢-  ١٫٥٨  ٤٫٤٤  ١٫٧٥  ٣٫٩٥  اللغوي

  ٠٫٠١  ٣٫٠٤  ١٫٢١  ٢٫٩٤  ١٫٣٤  ٤٫٠٨  الریاضي/ المنطقي

  غیر دال  ١٫٨٨-  ١٫١٤  ٥٫٠٠  ١٫٣٩  ٤٫٢٩  المكاني

  غیر دال  ٠٫٨٦٢  ١٫٩٤  ٣٫٦٧  ١٫٥٣  ٤٫٠٨  الجسمي الحركي

  غیر دال  ٠٫٠٩٥-  ١٫١٣  ٤٫٢٨  ١٫٦٥  ٤٫٢٤  الموسیقي

  غیر دال  ٠٫٧٢٧-  ١٫٨٥  ٣٫٥٦  ١٫٥٦  ٣٫٢١  الاجتماعي

  غیر دال  ٠٫٣٧٦  ١٫٩٥  ٣٫٨٣  ١٫٧٢  ٤٫٠٣  الشخصي

وجود فروق دالة إحصائیاً بین مجموعة التلمیذات ذوات صعوبات تعلم القراءة ) ٣(یبین الجدول 
ومجموعة التلمیذات ذوات صعوبات تعلم الریاضیات في الذكاء المنطقي الریاضي، وذلك لصالح مجموعة 

  .إحصائیاً بین المجموعتین في الذكاءات الأخرىصعوبات تعلم القراءة، بینما لم یتضح وجود فروق دالة 

، على )١٩٩١محمد البیلي وعبدالمجید النشواني ونبیل الشایب، (في حین أشارت نتائج دراسة 
عینة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الإمارات العربیة المتحدة، إلى عدم وجود فروق دالة إحصائیاً بین 

یة وذوي صعوبات تعلم الحساب في كل من القدرة اللفظیة والقدرة العددیة ذوي صعوبات تعلم اللغة العرب
والتفكیر المنطقي، رغم وجود فروق دالة إحصائیاً في تلك القدرات بین ذوي صعوبات التعلم والعادیین، 

، على عینة من طلاب الصفوف (Pociask & Settles, 2007)وذلك لصالح التلامیذ العادیین، أما دراسة 
لث والرابع والسابع والثامن من ذوي صعوبات التعلم بالولایات المتحدة الأمریكیة، فقد تبین أن الذكاء الثا

  .الاجتماعي ھو أقوى الذكاءات لدى عینة الدراسة، بینما جاء الذكاء اللغوي كأضعف الذكاءات لدیھم

تفكیر المنطقي یتبین أن ذوي صعوبات تعلم الریاضیات یفتقرن لوجود القدرة العالیة على ال
، إلى وجود )١٩٩٢أحمد عواد، (وتتفق ھذه النتائج مع دراسة .  الریاضي والقیام بالاستدلال والتجریب



 

 

 

–– 

 

٢٠ 

عوامل مرتبطة بصعوبات تعلم الریاضیات تتضمن العوامل البیئیة والصحیة والنفسیة، وكذلك المواد 
  . المدارسالدراسیة وطریقة تدریس المناھج بالأسالیب التقلیدیة المتبعة في

 

توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً بین بعض أنواع الذكاءات المتعددة والتحصیل الدراسي في    "
ولاختبار ھذا الفرض، تم استخدام معامل الارتباط ". القراءة لدى التلمیذات ذوات صعوبات تعلم القراءة

  ).٤(لبیرسون للكشف عن دلالة ھذه العلاقات، كما ھي موضحة في الجدول الخطي 

 
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 

  مستوى الدلالة  التحصیل في القراءة  الذكـــاء

  غیر دال  ٠٫٠١٥  اللغوي

  غیر دال  ٠٫١٦٢  الریاضي/ طقيالمن

  غیر دال  ٠٫١٠٢-  المكاني

 0.01  ٠٫٤٨٦-  الجسمي الحركي

  غیر دال  ٠٫٢٤٨  الموسیقي

  غیر دال  ٠٫١٠٣  الاجتماعي

  غیر دال  ٠٫٠٣٨-  الشخصي

، عدم وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً بین الذكاءات المتعددة والتحصیل )٤(یبین الجدول 
 ما عدا الذكاء الجسمي الحركي، حیث اتضح وجود علاقة سالبة دالة عند مستوى الدراسي في القراءة،

 & Susan) بین ھذا النوع من الذكاء والتحصیل الدراسي في القراءة، في حـین أشــارت كـل من (0.01)
Dale, 2004)لاقة ، على عینة من تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بالولایات المتحدة الأمریكیة، إلى وجود ع

ارتباطیة دالة إحصائیاً بین الذكاءات المتعددة ومستوى التحصیل الدراسي في القراءة لدى أفراد عینة 
، على عینة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة بالولایات (Gemer et al., 2000)كما أشارت دراسة .  الدراسة

راسي في فنون اللغة والذكاءات المتحدة الأمریكیة، إلى وجود علاقة موجبة بین زیادة التحصیل الد
المتعددة، حیث تبین تحسن مستوى التلامیذ في إتمام الواجبات المدرسیة والإجادة في حل تلك الواجبات 

  .  واستمتاع التلامیذ بالنشاطات المبنیة على الذكاءات المتعددة
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٢١ 

كاءات السبعة وجود علاقة دالة إحصائیاً بین الذ) ١٩٩٩(كما بینت دراسة صلاح الدین الشریف 
.   والتحصیل الدراسي لدى عینة من تلامیذ وتلمیذات الصف الخامس الابتدائي بجمھوریة مصر العربیة

 على عینة من تلامیذ الصفین الأول والرابع الابتدائي من ذوي (Herbe et al., 2002)وفي دراسة 
یة الذكاءات المتعددة، قد أدت إلى صعوبات التعلم في القراءة، تبین أن أسالیب التدریس القائمة على نظر

  .  زیادة الدافع للقراءة، وكذلك تحسن مستوى التحصیل الدراسي في القراءة لدى أفراد عینة الدراسة

من خلال النتائج السابقة، یمكن الاستفادة من الأنشطة الحركیة وتمثیل الأدوار في تدریس القراءة 
وحركات الحروف في الكلمات، مثل القیام للحروف المتحركة والریاضیات، مثل استخدام الأصابع في العد 

بمعنى یقوم التلامیذ بتحویل معلومات الدرس من نظم رمزیة لغویة أو .  والجلوس للحروف الساكنة
حیث أن التدریس القائم على نظریة الذكاءات المتعددة یجعل .  منتطقیة على تعبیرات جسمیة حركیة

وأنشطة تدریسھم لكي تتماشى مع الذكاء الأقوى من الذكاءات المتعددة لدى المعلمین ینوعون في أسالیب 
إن التدریس وفقاً لذلك، كما أشارت إلیھ .جمیع التلامیذ، بحیث یستفید كل تلمیذ من الذكاء المرتفع لدیھ

، أدى إلى تحسن دال في مھارات القراءة لدى أفراد عینة (Burman & Evans, 2003)دراسة 
  .الدراسة

 

توجد علاقة ارتباطیة دالة بین بعض أنواع الذكاءات المتعددة والتحصیل الدراسي في الریاضیات "
  ". لدى التلمیذات ذوات صعوبات تعلم الریاضیات

لة ھذه العلاقات، ولاختبار ھذا الفرض، تم استخدام معامل الارتباط الخطي لبیرسون للكشف عن دلا
  ).٥(كما ھي موضحة في الجدول 

 
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 

   

  غیر دال  ٠٫٠١٢-  اللغوي

  ٠٫٠٥  ٠٫٥٥٢  يالریاض/ المنطقي

  غیر دال  ٠٫٠٢٧  المكاني

 غیر دال  ٠٫٤٤٤-  الجسمي الحركي

  غیر دال  ٠٫١٧٤  الموسیقي

  غیر دال  ٠٫٠٨٠-  الاجتماعي

  غیر دال  ٠٫٠٨٧  الشخصي
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٢٢ 

عدم وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً بین الذكاءات المتعددة والتحصیل الدراسي ) ٥(یبین جدول 
ء المنطقي الریاضي، حیث اتضح وجود علاقة موجبة دالة عند مستوى في الریاضیات، ما عدا الذكا

 بین ھذا النوع من الذكاء والتحصیل الدراسي في الریاضیات، بمعنى أنھ كلما امتلك التلامیذ ذوي (0.05)
  .صعوبات تعلم الریاضیات درجة من الذكاء المنطقي الریاضي، كلما زاد تحصیلھم في الریاضیات

 

یمكن التنبؤ بالتحصیل الدراسي في اللغة العربیة من خلال الذكاءات المتعددة لدى ذوات صعوبات "
لاختبار ھذا الفرض، تم استخدام تحلیل الانحدار المتعدد كما ھو موضح ". التعلم والعادیات في القراءة

  ). ٩، ٨، ٧، ٦(بالجداول 

 

 

 

  


 
  



 



 

  ١٨٠٥٫٠٠٢  ١  ١٨٠٢٫٠٠٢  الانـحدار

  ١٦١٫٧٢٩  ٣٦  ٨٥٢٢٫٢٦١  البـاقي

    ٣٧  ٧٦٢٧٫٢٦٣  المجـموع

٢٤  ٠٫٠٠٢  ١١٫١٦١%  

 

 
 

 


 
 

B 
 

(Beta) 
 


 

  ٠٫٠٠١  ١٠٫٩٧٦  ٥٫٩٣٩  ٦٥٫١٨٤  الثـابت

  ١٫٣٦٥  ٤٫٥٦١-  الذكاء الجسمي الحركي
-٠٫٤٨٦  

-٠٫٠١  ٣٫٣٤١  

  



 

 

 

–– 

 

٢٣ 

 

 

 

  


 
  



 



 

  ١١٥٣٫٣٢٤  ١  ١١٥٣٫٣٢٤  الانـحدار

  ٢١٧٫٢٦٨  ٦٤  ١٣٩٠٥٫١٦٠  البـاقي

    ٦٥  ١٥٠٥٨٫٤٨٥  المجـموع

٨  ٠٫٠٥  ٥٫٣٠٨%  

 
 

 

  
 

B  (Beta) 
 



 

  ٠٫٠٠١  ١١٫٧٩٠  ٥٫٤٣٣  ٦٤٫٠٥١  الثـابت

  ١٫٢٣٨  ٢٫٨٥٢  الذكاء المكاني
٠٫٢٧٧  

٠٫٠٥  ٢٫٣٠٤  

لنتائج تحلیل الانحدار ظھور دلالة لمعامل التنبؤ بالتحصیل الدراسي في ) ٧، ٦(یوضح الجدولان 
اللغة العربیة من خلال الذكاء الجسمي الحركي لدى ذوات صعوبات التعلم في القراءة، حیث كان ھذا 

من التباین في التحصیل الدراسي في اللغة العربیة لدى % ٢٤ویفسر ) ٠٫٤٨٦- (اره المعامل سالباً مقد
= التحصیل الدراسي في اللغة العربیة : التلمیذات ذوات صعوبات تعلم القراءة، وتصبح معادلة الانحدار

  .الذكاء الجسمي الحركي× ) ٠٫٤٨٦ (– ٦٤٫٠٥١

ظھور دلالة لمعامل التنبؤ بالتحصیل الدراسي لنتائج تحلیل الانحدار ) ٩، ٨(كما یوضح الجدولان 
في اللغة العربیة من خلال الذكاء المكاني لدى التلمیذات العادیات في القراءة؛ حیث كان ھذا المعامل موجباً 

  .  من التباین في التحصیل % ٨ویفسر ) ٠٫٢٧٧(مقداره 

 ;Susan & Dale, 2004; Sholk, 2002; Stevens, 2000)تتفѧق ھѧذه النتیجѧة مѧع دراسѧة      
Gemer et al., 2000;  ،شریفѧѧѧѧدین الѧѧѧѧلاح الѧѧѧѧعوبات  ) ١٩٩٩؛ صѧѧѧѧذ ذوي صѧѧѧѧى أن التلامیѧѧѧѧعل  



 

 

 

–– 

 

٢٤ 

  الѧѧتعلم یѧѧستطیعون تعلѧѧم الكتابѧѧة والقѧѧراءة فѧѧي حѧѧال تѧѧوافرت لѧѧدیھم الطѧѧرق التربویѧѧة المناسѧѧبة للتѧѧدریس             
            ѧي فѧصیل الدراسѧى التحѧر علѧددة كمؤشѧذكاءات المتعѧروفیلات الѧود بѧة وجѧى أھمیѧارات  والتأكید علѧي الاختب

  .  المعیاریة

 

یمكن التنبؤ بالتحصیل الدراسي في الریاضیات من خلال الذكاءات المتعددة لدى ذوات صعوبات "
ضح ولاختبار ھذا الفرض، تم استخدام تحلیل الانحدار المتعدد، وتو". التعلم والعادیات في الریاضیات

  .، النتائج المتعلقة بھذا الفرض)١٣، ١٢، ١١، ١٠(الجداول 

 

 
 

  


 



 
 



 



 

  ١٢٣٤٫٧٥٤  ١  ١٢٣٤٫٧٥٤  الانـحدار

  ١٦  ٢٨٢١٫٧٤٦  البـاقي

  ١٧  ٤٠٥٦٫٥٠٠  المجـموع

٣١  ٠٫٠١٨  ٧٫٠٠١  ١٧٦٫٣٥٩%  

 

 

 

 


   

B  (Beta) 

 


 

  ٠٫٠٠١  ٤٫٣٦٣  ٨٫٤٣٢  ٣٦٫٧٨٤  الثـابت

  ٢٫٦٥٩  ٧٫٠٣٦  الذكاء المنطقي الریاضي
٠٫٥٥٢  

٠٫٠٥  ٢٫٦٤٦  

  



 

 

 

–– 

 

٢٥ 

 

 

 

      

  ١٨٧٫١٤٣  ٧  ١٣١٠٫٠٠١  الانـحدار

  ٤٣  ٨٨٨٧٫٩٢٠  البـاقي

 ٥٠  ١٠١٩٧٫٩٢٢  
٢٠٦٫٦٩٦  

  غیر دالة  ٠٫٩٠٥

 

 
 

 


   

B   (Beta) 
  

  غیر دال  ٠٫٥٠٧    ١٢٢٫٥٧٨  ٦٢٫١٥٤  الثـابت

 غیر دال  ٠٫١٧٣-  ٠٫٠٨٨-  ٤٫٤٨٣  ٠٫٧٣٧-  اللغوي

 غیر دال  ٠٫٧٥٧  ٠٫٤٢٠  ٤٫٥١١  ٣٫٤١٧  الریاضي/ المنطقي

 غیر دال  ٠٫٢٠٧  ٠٫٠٩١  ٤٫٤١٧  ٠٫١٩٤  المكاني

 غیر دال  ٠٫٠٨٤-  ٠٫٠٤٤-  ٤٫٦٨١  ٠٫٣٩١-  الجسمي الحركي

 غیر دال  ٠٫٥١٤  ٠٫٢٧٧  ٤٫٧٣٣  ٢٫٤٣٥  لموسیقيا

 غیر دال  ٠٫١٢٤  ٠٫٠٥٨  ٤٫٥٩٠  ٠٫٥٦٩  الاجتماعي

 غیر دال  ٠٫١٨٧-  ٠٫٠٨٤-  ٤٫٧٠٩  ٠٫٨٨٣-  الشخصي

لنتائج تحلیل الانحدار المتعدد لبیانات متغیرات ھذا الفرض عن ظھور دلالة ) ١١، ١٠(    یوضح الجدولان 
ي الریاضیات من خلال الذكاء المنطقي الریاضي لدى ذوات صعوبات لمعامل التنبؤ بالتحصیل الدراسي ف

من التباین في % ٣١ویفسر ) ٠٫٥٥٢(التعلم في الریاضیات، حیث كان ھذا المعامل موجباً مقداره 
 + ٣٦٫٧٨٤= درجة التحصیل في الریاضیات : التحصیل في الریاضیات، وتصبح معادلة الانحدار

  .لریاضيا/ الذكاء المنطقي × ) ٠٫٥٥٢(
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٢٦ 

عدم ظھور دلالة لمعاملات التنبؤ بالتحصیل الدراسي في ) ١٣، ١٢(كما یتضح من الجدولان 
  .  الریاضیات من خلال أي من الذكاءات السبعة لدى التلمیذات العادیات في الریاضیات

ت من خلال ھذه النتائج، یمكن التأكید على إمكانیة زیادة فعالیة أداء ذوي صعوبات تعلم الریاضیا
تدریس مادة الریاضیات بالطریقة ) تجنب(من خلال الأنشطة التي تھتم بالجانب المنطقي الریاضي والابتعاد 

التقلیدیة التي تعتمد فقط على قیام التلمیذ بكتابة المعلومات على السبورة والتدرب على كیفیة حل التدریبات 
 ,Sholk)أشارت العدید من الدراسات مثل .  ادیینبطریقة التكرار، والتي قد تكون ذات فائدة مع التلامیذ الع

2002; Stevens, 2000; Jean, 2000) أن نظریة الذكاءات المتعددة ذات فعالیة كبیرة في رفع مستوى 
  .التحصیل الدراسي لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم وارتفاع مفھوم وتقدیر الذات عندھم

 على عینة من طلاب المدارس الثانویة (Sholk, 2002)تتفق نتائج ھذه الدراسة مع نتائج دراسة 
بالولایات المتحدة الأمریكیة، إلى وجود بروفیلات متمیزة للذكاء بعلاقاتھ بدرجات عینة الدراسة في 
الاختبارات، حیث تبین أن درجة الطالب في اختبار القراءة مرتبطة بالذكاء اللغوي والذكاء الاجتماعي، في 

.  ب في اختبار الریاضیات مرتبطة بالذكاء المنطقي الریاضي واللغوي والاجتماعيحین كانت درجة الطال
لقد أكدت تلك الدراسات على أھمیة بروفیلات الذكاءات المتعددة كمؤشرات على التحصیل في الاختبارات 

  .المعیاریة، وكذلك على وجود علاقة بین التحصیل الدراسي والذكاءات المتعددة

نھ الدراسة الحالیة من نتائج، یمكن اقتراح بعض التطبیقات والتوصیات في ضوء ما أسفرت ع
التربویة، التي من المؤمل الاستفادة منھا في مجال تعلیم التلامیذ بشكل عام، وذوي صعوبات التعلم بشكل 

  :خاص، وذلك فیما یلي

لقدرات التلامیذ ضرورة تنویع طرق التدریس واختیار إستراتیجیات تدریس الذكاءات المتعددة تبعاً  )١(
  .وأیضاً تبعاً لطبیعة كل مادة دراسیة

مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ والتعامل مع كل تلمیذ وفقاً لمستواه التحصیلي، ومحاولة  )٢(
الوصول بھ إلى المستوى المؤمول، من خلال الاستفادة من الذكاءات التي یتمیز بھا وتمیزه عن 

  .غیره من التلامیذ
كاءات الممیزة للتلامیذ، من أجل مساعدتھم على تحصیل أكبر قدر ممكن من المعرفة الكشف عن الذ )٣(

  .والتعرف على الإستراتیجیات الواجب إتباعھا في تدریسھم
  تجѧѧѧѧدر الإشѧѧѧѧارة إلѧѧѧѧѧى اقتѧѧѧѧراح بعѧѧѧѧѧض الدراسѧѧѧѧات المѧѧѧѧѧستقبلیة بھѧѧѧѧذا الخѧѧѧѧѧصوص مثѧѧѧѧل دراسѧѧѧѧѧة        )٤(

  لم المفѧѧѧضلة لѧѧѧدى التلامیѧѧѧذ،  العلاقѧѧѧة بѧѧѧین الѧѧѧذكاءات المتعѧѧѧددة ومتغیѧѧѧرات أخѧѧѧرى، كأسѧѧѧالیب الѧѧѧتع     
  فعالیѧѧة اسѧѧتخدام إسѧѧѧتراتیجیات تѧѧدریس قائمѧѧѧة علѧѧى نظریѧѧة الѧѧѧذكاءات المتعѧѧددة فѧѧѧي تنمیѧѧة بعѧѧѧض        
  الكفایѧѧѧѧات التعلیمیѧѧѧѧة وخاصѧѧѧѧة لѧѧѧѧدى ذوي صѧѧѧѧعوبات الѧѧѧѧتعلم سѧѧѧѧواء فѧѧѧѧي القѧѧѧѧراءة أو الكتابѧѧѧѧة أو       

 والѧѧذاكرة ونѧѧوع الریاضѧѧیات والعلاقѧѧة بѧѧین الѧѧذكاءات المتعѧѧددة ومѧѧستوى الإدراك بأنواعѧѧھ والانتبѧѧاه   
 .التلمیذ والعمر
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 

  

١-        ةѧذ الحلقѧدى تلامیѧساب لѧي الحѧشائعة فѧتشخیص وعلاج صعوبات التعلم ال  
رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، ببنھا، جامعة .  الأولى من التعلیم الأساسي

  .الزقازیق، جمھوریة مصر العربیة

٢- دار النھضة: القاھرة.    الذكاء ومقاییسھ.  

٣-  مѧѧددة والفھѧѧذكاءات المتعѧѧق .    الѧѧة وتعمیѧѧاھرة.  تنمیѧѧر : القѧѧدار الفك
  .العربي

٤-   ويѧѧر اللغѧѧذكاء غیѧѧار الѧѧت.    اختبѧѧة.  الكویѧѧإدارة -وزارة التربی
 .مات الاجتماعیة والنفسیةالخد

٥-     ةѧات النظریѧض الكلیѧدراسة الفروق في الذكاء المتعدد بین طلاب بع  
  .رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة القاھرة، جمھوریة مصر العربیة.  والعلمیة

٦-     صفوفѧѧي الѧѧتعلم فѧѧعوبات الѧѧال ذوي صѧѧدریس الأطفѧѧة  تѧѧة.  ( العادیѧѧترجم :
  .دار القلم: دبي).  عبدالعزیز السرطاوي، عبدالعزیز أیوب ومحمد كلخ

٧-         اتѧة المعلومѧة معالجѧوء نظریѧي ضѧي فѧالتنبؤ بالتحصیل الدراس  
  .٨٦مجلة كلیة التربیة، جامعة الأزھر،  .  والذكاءات المتعددة

٨-    تعلمѧѧعوبات الѧѧة وصѧѧال الروضѧѧة لأطفѧѧل الأكادیمیѧѧارات قبѧѧصور المھѧѧق   .
  .دار الرشاد: القاھرة

٩-    اطѧصر، دمیѧة  :   قائمة التجھیز المعرفي ـ دلیل الفاحص، مѧمكتب
  . نانسي للتوزیع والنشر

١٠ -    ѧة لتفѧدلالات التمییزیѧدى       الѧددة لѧذكاءات المتعѧشطة الѧضیلات أن
مجلѧة كلیѧة   .  فئات تشخیصیة متباینة التحصیل الدراسي في اللغة العربیѧة والریاضѧیات   

  ٤٤٢-٣٧٦، ص ص ٢٠٠٩، ینایر )٦٩(التربیة، جامعة المنصورة، العدد 

١١ -     تعلمѧعوبات الѧة    :   صѧصیة والعلاجیѧة والتشخیѧس النظریѧس .  الأسѧلة سل
  .دار النشر للجامعات: القاھرة).  ٤(علم النفس المعرفي 
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١٢ -    يѧѧتعلم فѧعوبات الѧُص
مجلة كلیѧة  .  دراسة مسحیة-مدارس المرحلة الابتدائیة بدولة الإمارات العربیة المتحدة  

 . ٧یة المتحدة، العدد التربیة، جامعة الإمارات العرب

١٣ -     ي    :   الاتجاھات الحدیثة في دراسة الذكاءات المتعددةѧة فѧة تحلیلیѧدراس
كلیѧة التربیѧة، جامعѧة    .  المجلѧد الأول .  المѧؤتمر العلمѧي الثѧامن    .  ضوء نظریѧة جѧاردنر    

  .حلوان، جمھوریة مصر العربیة

١٤ - دار الفكر: عمّان.  س وتقییم الذكاءات المتعددة  قیا.  

١٥ - الاكتشاف المبكر لقدرات الذكاءات المتعددة بمرحلة الطفولة المبكرة    .
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