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

ھدفت الدراسة إلى تقصي أثر خبرة الروضة على حب الاستطلاع المعرفي ومفھوم الѧذات لѧدى أطفѧال         
طفѧلاً  ) ١٢٢(طفѧلاً وطفلѧة ممѧن التحقѧوا بالریѧاض و      ) ١٢٠(وتكونت عینة الدراسة مѧن    . ما قبل المدرسة    

  .فلة من الذین لم یلتحقوا بالریاضوط

طبقت أداتي الدراسة المكونتین من مقیاس حب الاستطلاع المعرفي المصوّر للأطفال ومقیѧاس مفھѧوم     
للإجابة عن ) ت(وتم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واختبار    . الذات المصوّر للأطفال    

  .أسئلة الدراسة

الأطفال الذین لا توجد لدیھم خبرة روضة علѧى الأطفѧال الѧذین لѧدیھم خبѧرة      توصلت الدراسة إلى تفوق   
روضة في الأداء على مقیاس حب الاستطلاع المعرفي ومقیاس مفھوم الذات ، كما أشارت النتائج إلى أنھ لا 

تائج توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أداء الأطفال على أداتي الدراسة تعزى لمتغیر الجنس ، كما دلت الن
وحѧѧب ) الأكѧѧادیمي والجѧѧسمي والاجتمѧѧاعي ( إلѧѧى وجѧѧود علاقѧѧة ارتباطیѧѧة دالѧѧة إحѧѧصائیاً بѧѧین مفھѧѧوم الѧѧذات   

  .الاستطلاع المعرفي

 خبرة الروضة ، حب الاستطلاع المعرفي، مفھوم الذات ، أطفال ما قبل المدرسة .  



حیѧѧاة الإنѧѧسان ، إذ یتكѧѧوّن فیھѧѧا الجѧѧزء الأكبѧѧر مѧѧن   تѧѧشكل مرحلѧѧة الطفولѧѧة المبكѧѧرة مرحلѧѧة مھمѧѧة فѧѧي   
خѧصائص الشخѧصیة وسѧماتھا وعناصѧر النمѧو، وبالتѧالي الخѧصائص النمائیѧة، وبھѧذا تتѧضح أھمیѧة اھتمѧѧام            
الѧѧدول بوضѧѧع اسѧѧتراتیجیات شѧѧاملة لتنمیѧѧة الطفولѧѧة المبكرة،الأمѧѧر الѧѧذي نبѧѧھ لѧѧھ الكثیѧѧر مѧѧن علمѧѧاء الѧѧنفس     

بیة الطفل خلال ھѧذه الفتѧرة  بѧشكل یѧضیف لѧھ النمѧو الѧسوي والمتѧوازن،         والتربیة إلى ضرورة الاعتناء بتر    
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فقѧد أوضѧح فروبѧل    .ومن بѧین ھѧؤلاء العلمѧاء علѧى سѧبیل المثѧال لا الحѧصر، بلѧوم وفرویѧد وفروبѧل وبیاجیѧھ                
ضرورة وضع الأطفال في مؤسسات تربویة غیر نظامیة تعنى بإكسابھم المھارات والقدرات التي یحتاجونھا 

كمѧا أكѧد بیاجیѧھ علѧى أھمیѧة البیئѧة المحیطѧة بالطفѧل فѧي          ) . Goffin, 2000( الѧصفي فیمѧا بعѧد    فѧي التعلѧیم  
مراحل عمره الأولى، وأشار إلى أن نمو تفكیر الطفل یمر بمراحل بیولوجیѧة لھѧا علاقѧة بѧالعمر وبѧالمثیرات          

 یكѧون نѧشطاً یكتѧشف    وقد أدى ھذا المبدأ إلѧى المنѧاداة بإعطѧاء الفѧرص للطفѧل لكѧي       .البیئیة التي یتعرض لھا   
  ).٢٠٠٧منى جاد،(بنفسھ ما حولھ لیسھل علیھ عملیات التجرید في المراحل المستقبلیة 

والمرحلة العمریة التي یقوم الباحثون بدراستھا ھي مرحلة ما قبل المدرسة ،وھي التي یسمیھا بیاجیھ 
ات ، ویبѧدأ فیھѧا الأطفѧال فѧي     بمرحلة ما قبل العملیات المادیѧة ، والتѧي تمتѧد مѧن سѧن سѧنتین إلѧى سѧبع سѧنو            

معرفѧة الأشѧѧیاء بѧصورھا الرمزیѧѧة ، ویѧصبحون علѧѧى وعѧي أكثѧѧر بتلѧك الأشѧѧیاء التѧي عرفوھѧѧا فѧي المرحلѧѧة         
الحسیة الحركیة السابقة ، فیھدفون في ھذه المرحلة إلى التوصل إلѧى حالѧة التكامѧل ، حیѧث أنھѧم یكتѧسبون        

لمعرفي ، بمعنى أنھا قد تسقط ما قبلھا من أنماط أقل نضجاً أنماطاً جدیدة من التفكیر یدمجونھا في تنظیمھم ا
  ). ١٩٩٣لینا أبو مغلي ،(منھا ، أو تعدیلھا من أجل تنظیمھا في السیاق الجدید 

وقد استفاد برونر مѧن نظریѧة نمѧو التفكیѧر لبیاجیѧھ وخاصѧة مѧن الجѧزء الخѧاص بلعѧب الطفѧل وطریقѧة                  
 نموذجѧھ الخѧاص بنمѧو الفھѧم ، حیѧث أن أسѧلوب الѧتعلّم الѧذي         تعاملھ مع المواد الملموسة ، وركز علیھا في 

تبنѧѧاه یقѧѧوم علѧѧى مبѧѧدأ الاكتѧѧشاف ، أي قیѧѧام الطفѧѧل بالتنѧѧسیق بѧѧین أفكѧѧاره القدیمѧѧة والأفكѧѧار المѧѧستجدة لѧѧھ ،     
  ). ٢٠٠٧ھدي الناشف ، (واستخلاص تنظیم جدید لھا یكون أكثر مواءمة وأكثر اتساقاً وتكاملاً

 مرحلة ما قبل المدرسة یشرع في استكѧشاف واسѧتطلاع إمكانیاتѧھ الجѧسمیة      من الملاحظ أن الطفل في    
والعقلیة والمعرفیة والانفعالیة والاجتماعیة ، وإمكانیات البیئة المحیطة بما فیھا من أشیاء وأشخاص ، لكي 

ومѧѧن المعلѧѧوم أن حѧѧب الاسѧѧتطلاع  ). ٢٠٠٥ریѧѧف، . ف.سѧѧاندرا (ینمѧѧي شخѧѧصیتھ ویحقѧѧق توازنѧѧھ النفѧѧسي   
ي ظاھرة نمائیة معرفیة ، ویترتب على ذلك أنھ ینمو ویتطور مع العمر، إذ تسھم الظروف والخبرات  المعرف

صѧبري  (البیئیة في تطوره وبلورتھ على صѧورة أدوات وبحѧث وتقѧص ونѧشاطات ذھنیѧة أخѧرى مرتبطѧة بѧھ          
شیاء ، مما ذلك أن حب الاستطلاع المعرفي یدفع الطفل لیسأل للبحث عن معنى لعمل الأ).٢٠٠١الدمرداش،

یدفعھ لأن یلاحظھا بدقة أكثر ، ویقѧوم بتحلیلھѧا ، ویѧصوغ فرضѧیات لاختبارھѧا ، وبمعنѧى آخѧر تجعلѧھ یفكѧر               
  ).٢٠٠٤عاطف فھمي،(

ویعد حب الاستطلاع المعرفѧي أحѧد الѧدوافع المعرفیѧة والاجتماعیѧة، حیѧث یمكѧن تطѧویره بفعѧل عوامѧل              
 علѧѧى بیئتѧѧھ والѧѧتخلص مѧѧن حالѧѧة الغمѧѧوض المرتبطѧѧة    بیئیѧѧة،إذ یѧѧرتبط ھѧѧذا الѧѧدافع بأھѧѧداف الطفѧѧل للѧѧسیطرة   

بعناصѧѧرھا، حتѧѧى یѧѧصبح مѧѧدفوعاً بھѧѧدف الوصѧѧول إلѧѧى حالѧѧة تѧѧوازن معرفѧѧي مѧѧن خѧѧلال أداءات اسѧѧتطلاعیة     
  .  (Duffy,1998)معرفیة، وتحدد وفقھا درجات حبھ للاستطلاع المعرفي 

بعѧھ وتقѧصیھ بحیѧث یѧصبح مѧیلاً      ویمكن استغلال ھذا الدافع المعرفي وبلورتѧھ،وتعمیق انتبѧاه الطفѧل لتت       
واتجاھاً عاماً یسیطر على أداءاتھ المعرفیة الاجتماعیة التكیفیة وتتطور إلى معرفیة ذھنیة أكادیمیة، وبѧذلك    
فإنھ یمكن أن یلمح المتتبع ارتباطاً بخصائص دافع حب الاستطاع المعرفي ، أنھ یمكѧن أن یѧرتبط بالتحѧصیل           

  ). ٢٠٠٠یوسف قطامي،( رتبطاً بدرجة ذكاء الطفل ارتباطاً عالیاً ، ومن ثم یكون م
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  وقѧѧد أمكѧѧن تمییѧѧز الطفѧѧل المحѧѧب للاسѧѧѧتطلاع بأنѧѧھ یѧѧستجیب إیجابیѧѧاً للأشѧѧیاء المعقѧѧدة والمتѧѧѧضاربة،          
   والغامѧѧѧѧѧضة والجدیѧѧѧѧѧدة بѧѧѧѧѧالتحرك تجاھھѧѧѧѧѧا محѧѧѧѧѧاولاً فحѧѧѧѧѧصھا واستكѧѧѧѧѧشافھا ومعرفѧѧѧѧѧة المزیѧѧѧѧѧد عنھѧѧѧѧѧا،      

یفحص محѧیط بیئتѧھ محѧاولاً البحѧث عѧن الخبѧرات الجدیѧدة        ویزید من تساؤلاتھ عن المنبھات المقدمة إلیھ، و  
(Gazzaniga M.S,2005).  

الاستطلاع المعرفي على أنѧھ نѧشاط فѧضولي متطلѧب لبنѧاء المعرفѧة، لأنѧھ        ) (Piagetوقد عرّف بیاجیھ   
یدفع الطفل لاكتساب معلومات جدیدة والرغبة نحو محفزات جدیدة، والذي یؤدي إلѧى التطѧور المعرفѧي مѧن       

  .(Perry & Bruce,2003)بناء معلومات جدیدة وتذویتھاخلال 

 بین نѧوعین مѧن   (LitmanJ.A & Spielberger C.D,2003)وقد میز كل من لتمان وسبیلبیرغر 
اسѧѧتطلاع معرفѧѧي یتمثѧѧل فѧѧي العملیѧѧات الذھنیѧѧة المعرفیѧѧة، واسѧѧتطلاع معرفѧѧي       : الاسѧѧتطلاع المعرفѧѧي ھمѧѧا   

(  المѧشار إلیѧھ فѧى    (Berlyne)كمѧا میѧز بیѧرلاین     . معلومѧات حسي،والذي یحفز السلوك الاستكشافي نحو ال     
 Inspective)بѧѧѧین أشѧѧѧكال الѧѧѧسلوك الاستكѧѧѧشافي ، فھنѧѧѧاك استكѧѧѧشاف تفتیѧѧѧشي    ) ٢٠٠٦فѧѧѧدوي ثابѧѧѧت،

Exploration)              ضوليѧشاف الفѧین الاستكѧة، وبѧي البیئѧدث فѧذي یحѧر الѧتجابة للتغیѧة الاسѧو بمثابѧوالذي ھ 
(Inquisitive Exploration)ة،      ، والذي یتѧة المحیطѧر البیئѧي تغییѧادرة فѧعلق بالاستجابة عن طریق المب

والѧذي یعنѧى بالحѧصول علѧى المعلومѧات       (Specific Exploration ) وأضاف أن ھناك استكشاف محѧدد  
 الѧѧذي یتعلѧѧق بالاسѧѧتجابة الموجھѧѧة (Divisive Exploration)حѧول موضѧѧوع بعینھ،واستكѧѧشاف متنѧѧوع  

  .ئي مناسب لزیادة المعلومات من أي مصدر بی

 & Reio J.R)ومѧن بѧѧین الدراسѧات فѧѧي مجѧال تѧѧصنیف حѧѧب الاسѧتطلاع دراسѧѧة ریѧو وبیتریѧѧسكو       
Petrosko M,2006)    تѧدرج تحѧتطلاع  ینѧاللذین توصلا إلى أن الطلبة الجامعیین یجدون أن مفھوم الاس 

تطلاع الاسѧѧѧتطلاع المعرفѧѧѧي، والاسѧѧѧتطلاع الجѧѧѧسمي، والاسѧѧѧ : ثلاثѧѧѧة عوامѧѧѧل مѧѧѧن نمѧѧѧاذج الاسѧѧѧتطلاع وھѧѧѧي 
أن المكونѧѧات ) ٢٠٠٠یوسѧف قطѧامي،  ( المѧѧشار إلیѧھ فѧي   (Rubenstein)كمѧا وجѧد روبنѧستین    .الاجتمѧاعي 

الاستمتاع بѧالتعلّم ، الاعتقѧاد بقیمѧة العلѧم     : التي تؤثر على حب الاستطلاع لدى الصفین السابع والثامن ھي    
ع مجѧѧالات تعبیریѧѧة ، والانفتѧѧاح  وأھمیتѧѧھ،حب الاسѧѧتطلاع الأكѧѧادیمي، الرغبѧѧة فѧѧي المعرفѧѧة والعلѧѧم ، اسѧѧتطلا  

  .الذھني لنشاطات جدیدة في وقت الفراغ

وبافتراض أن حب الاستطلاع المعرفي یمكن أن ینمى عنѧد أطفѧال الروضѧة ، فمѧن المفیѧد الإشѧارة إلѧى         
التي توصلت إلى أن مستوى حѧب الاسѧتطلاع المعرفѧي لأطفѧال الروضѧة ازداد       ) ٢٠٠٦فدوي ثابت، (دراسة  

  .  تدریبي مستند إلى عادات العقل مقارنة بأداء المجموعة الضابطةبتعرضھم لبرنامج

إن للفضول وحب الاستطلاع دور في تشكیل الشخصیة وتطور الأطفال ، فقد  ذھب كل من فوس وكیلر 
(Voss & Keller)          رѧد تغییѧرن عنѧف المѧى التكیѧال علѧساعدان الأطفѧتطلاع یѧإلى أن  الفضول وحب الاس 

إلѧى حѧب الاسѧتطلاع المعرفѧي فإنѧھ یحѧد بѧشدة مѧن فѧرص تعلمھѧم            لأطفال الذین یفتقرونالأوضاع البیئیة، فا 
وقاعدة معرفتھم ، كما أن مھاراتھم تنمو ببطء شدید ، إضافة إلى أنھم یكونون محاورین ضعفاء لیس لدیھم 

م الكثیر لیقولوه ، ممѧا یجعѧل رضѧاھم الشخѧصي عѧن أنفѧسھم متѧدن ، ممѧا یѧنعكس علѧى مفھѧوم الѧذات لѧدیھ                
(Berkly,2003).  
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٦ 

لھذا فمفھوم الذات من الأبعاد المھمة فѧي الشخѧصیة التѧي لھѧا أثѧر كبیѧر فѧي سѧلوك الفѧرد وتѧصرفاتھ،                   
ویرجع ذلك إلى أن فكرة الفرد عن نفسھ تلعب دوراً كبیراً في توجیھ السلوك وتحدیده ، أي أن مفھوم الذات 

أن إدراكات الفѧرد عѧن نفѧسھ تѧؤثر     بمعنى ). ٢٠٠٧حسین أبو ریاش وآخرون ، ( یعمل كقوة دافعة للسلوك     
فتقیѧیم الطفѧل   . على الطرق التي یتصرف بھا ، وتؤثر تصرفاتھ بالمقابѧل علѧى الطѧرق التѧي یѧدرك بھѧا نفѧسھ        

  .لنفسھ مرھون بانجازاتھ سواءً في الروضة أو في البیت

م، إذ یѧشعرون بعѧدم   إن الأطفال الѧذین یفتقѧرون للثقѧة بѧالنفس لیѧسوا متفѧائلین بالنѧسبة لنتѧائج جھѧودھ            
القѧدرة وبالدونیѧة والإحبѧѧاط ، فھѧؤلاء الأطفѧѧال یستѧسلمون بسرعة،ویخѧشون مѧѧن المبѧادرة التѧѧي لھѧا علاقѧѧة        

سѧنوات یكѧون لدیѧھ طاقѧة،     ) ٥-٤(أن طفѧل  ) Erickson(وحѧسب رأي إریكѧسون   .بالاستطلاع والاستكشاف 
  (Sue- Pearson,2005)ویتعلّم مھارات ومعلومات بسرعة، ویعمل الأشیاء لتحقیق المتعة

إن لنوعیة الخبرات الحیاتیة التي یتلقاھا الأطفال في الریاض تدفعھم للبحث والاستكشاف، ومѧن خѧلال    
تشجیع الكبار ومعلمѧة الروضѧة وصѧبرھا ومعرفتھѧا بѧالطرائق التѧي تѧساعد الأطفѧال علѧى الѧتعلّم واھتمامھѧا             

البسیط إلى المركب ، ومن العام إلى الخاص ، بالمدركات الحسیة والانتقال من المحسوس إلى المجرد، ومن 
أبѧѧو طالѧѧب  ( ومѧѧن المعلѧѧوم إلѧѧى المجھѧѧول ، كѧѧل ذلѧѧك یعمѧѧل علѧѧى تنمیѧѧة الفѧѧضول وحѧѧب الاسѧѧتطلاع لѧѧدیھم        

  .وبالتالي یبدأ یتطور مفھوم الذات لدیھم بالاتجاه الإیجابي).٢٠٠٤وآخرون،

 یكونھѧا الطفѧل عبѧر تجاربѧھ مѧع      لدى طفل الروضة مجموعة الأحاسیس النفسیة التѧي    " بالذات"یقصد  
مѧѧن یحیطѧѧون بѧѧھ، وقدرتѧѧھ علѧѧى التѧѧأثیر فѧѧي الآخѧѧرین سѧѧواء بعنѧѧاده أو سѧѧلبیتھ، بطاعتѧѧھ أو بعѧѧصیانھ لھѧѧم ،    

وعلیھ فإن ذات طفل ھذه المرحلة مجموعة أحاسیس . واقتناعھ أنھ قادر على الاعتماد ولو جزئیاً على نفسھ
ھѧذه الأحاسѧیس تكѧوّن    . عر والمبѧادأة والكفѧاءة والاسѧتقلالیة   نفسیة تشمل الإرادة والرغبة والحاجѧة والمѧشا   

تدریجیاً صورة ذھنیة لھ عѧن ذاتѧھ، ویمكѧن فѧي نھایѧة ھѧذه المرحلѧة أن یѧشرع بتكѧوین مفھѧوم لذاتѧھ یѧصیر                 
محمѧѧد عѧѧودة  ( واحѧѧداً مѧѧن مفاھیمѧѧھ الأخѧѧرى باعتبارھѧѧا وحѧѧدات معرفیѧѧة یѧѧستخدمھا فیمѧѧا سѧѧیفعلھ مѧѧستقبلاً      

  ).٢٠٠٦الریماوي،

ین الدراسات التي تناولت مفھوم الѧذات وعلاقتѧھ بѧبعض المتغیѧرات مثѧل اخѧتلاف الجѧنس ، فقѧد              ومن ب 
 إلѧى وجѧود فѧѧروق دالѧة فѧي القیاسѧات المختلفѧѧة لمفھѧوم الѧذات لѧدى طلبѧѧة         (Parkar,1982)توصѧل بѧاركر   

فѧاھیم  حیث امتلكن مفاھیم ذات درجة عالیѧة فѧي المجѧال الأكѧادیمي، وم    . الصف السادس تعود لصالح الإناث  
  . ذات درجة منخفضة في القدرات الجسمیة

 التي وجدت أن (Loewy E.H,1998)وبالنسبة للدراسات التي تناولت مرحلة الروضة دراسة لوي 
الأطفال الذین صنّفھم مدرسوھم من حیث الكفایة الاجتماعیة والأكادیمیة إلى مجموعة جیѧدة أنھѧم یتمتعѧون         

 أقرانھم المصنفین أنھم مجموعة سیئة ، مما یلقي الѧضوء علѧى أن   بنظرة أفضل لذواتھم وأدائھم أفضل من    
  .ھناك ارتباط بین مفھوم الذات ومستوى الأداء

وحول أھمیة إدراك الطفل للأشخاص المھمین في حیاتھ وعلاقة ذلك بتطور مفھوم الذات جاءت دراسة 
مѧدارس الابتدائیѧة علѧى     التي أظھرت وجود تجانس في درجات  طلبѧة ال (Andrews J.R ,1976)أندروز 

كمѧا توصѧلت إلѧى أن الѧذكور أبѧدوا      .اختبار مفھوم الذات وتقریرھم الذاتي حول إدراكھѧم لآراء الآخѧرین بھѧم      
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٧ 

مما یؤكد على أن طبیعة علاقة الطفل بمن حولھ من الكبار كالمعلمین . تفوقاً في مفھوم الذات مقارنة بالإناث
ما أن لتنظیم بیئة تعلّم الطفل أھمیة في ذلك ، وھذا ما أكدت علیھ  لھ دور بالغ في تطور مفھوم الذات لدیھ، ك

 إلѧѧى أن عناصѧѧر مختلفѧѧة كѧѧالمحتوى وتنظѧѧیم بیئѧѧة  (Aumman G.Burnett:G ,1986)دراسѧѧة أومѧѧان 
سنوات كѧان لѧھ أثѧر فѧي تطѧور مفھѧوم الѧذات        ) ٧ ، ٥ ، ٣(التعلّم وأسلوب تعلّم الأطفال الذین تبلغ أعمارھم  

، إذ أظھرت أن الأطفال الذین ھیئت لھم ظروف ملائمة للعناصر السابقة كان لھѧا أثѧراً   حسب وجھات نظرھم 
  .إیجابیاً في تطور مفھوم الذات 

 التѧي  (Burnett)ومما یشیر إلى أن مفھوم الذات لѧدى الأطفѧال یمكѧن تنمیتѧھ ، ھنѧاك دراسѧة  برنیѧت               
 Piers-Harrisھѧѧاریس -س بیѧѧرستوصѧѧلت إلѧѧى أن ھنѧѧاك فѧѧروق ذات دلالѧѧة فѧѧي مفھѧѧوم الѧѧذات علѧѧىً  مقیѧѧا 

وكانت ھذه الفروق لصالح المجموعѧة التجریبیѧة مѧن الѧصفوف النظامیѧة، والѧذین التحقѧوا ببرنѧامج تѧدریبي            
  . (Ellyn&Curtis A ,1998)لتعزیز مفھوم الذات

بدراسة ھѧدفت إلѧى استقѧصاء    ) ٢٠٠٣أسیل الشوارب،(وعلى نحو یتسق مع الدراسة السابقة ، قامت  
تدریبي مقترح مستند إلى نظریة لیبمان في تحسین مستوى التفكیѧر ومفھѧوم الѧذات لѧدى أطفѧال        أثر برنامج   

الروضة، أشارت النتائج إلى تحسن مستوى التفكیر، وكذلك تحسن في مستوى مفھѧوم الѧذات علѧى مقیѧاس        
  .مفھوم الذات المصوّر لمرحلة الروضة

  المختلفة،وبالѧѧذات داخѧѧل الغѧѧرف الѧѧصفیة، ویѧѧشكل التعلѧѧیم المѧѧنظم الѧѧذي یجѧѧري فѧѧي المرافѧѧق والأمѧѧاكن  
   نظامѧاً یتفاعѧѧل فیѧѧھ الطفѧѧل مѧѧع البیئѧة یѧѧؤثر فیھѧѧا ویتѧѧأثر بھѧѧا، فالطفѧل ھѧѧو المѧѧدخل المھѧѧم للعملیѧѧة التربویѧѧة،      
أمѧѧا العملیѧѧات التѧѧي تجѧѧري داخѧѧل الروضѧѧة فھѧѧي خبѧѧرات التعلѧѧیم المتنوعѧѧة التѧѧي یتفاعѧѧل معھѧѧا الطفѧѧل داخѧѧل      

ا الطفѧل ذا شخѧصیة متكاملѧة النمѧاء، قѧادرة علѧى التكیѧف ومواصѧلة         الروضة، مما یѧؤدي إلѧى أن یѧصبح ھѧذ           
  . التعلّم

في ضوء ما سبق ، یتضح أنھ على الرغم من الاھتمام الواسع والممتد زمنیاً منذ عقود لدراسة مفھوم 
الذات ، إلاً أنھ لم یتم التصدي لدراسة أثر خبرة الروضة على مفھوم الذات وحب الاستطلاع المعرفѧي علѧى          

طفال ما قبѧل المدرسѧة  علѧى وجѧھ الخѧصوص ، وذلѧك تأسیѧساً علѧى الأھمیѧة التѧي أولاھѧا المربѧون لتنمیѧة                   أ
كما أن الأردن لم یتوان عن إعطاء ھذه المرحلة .جوانب شخصیة الطفل ، وتھیئتھ للتعلیم المدرسي اللاحق 

برنامج التطویر التربوي نحو أھمیة كبیرة تجلت في الرؤیة الملكیة السامیة ، التي انبثقت عنھا أسس خطة   
 علѧى مرحلѧة الطفولѧة    - رابعھѧا - لا سѧیما – الذي تضمّن أربعة مكونات ركѧزت  (ERFKE)اقتصاد المعرفة   

المبكرة وإعداد الأطفال للتعلّم في مرحلة ریاض الأطفال، مثلمѧا ركѧزت علѧى تحѧسین البیئѧة الѧصفیة،وإعداد          
فرصاً للتطوّر والتعلّم لدعم النمو السلیم والشامل للأطفال منھاج مخطط لھ بعنایة یتصف بالفاعلیة ، ویوفر   

، كما أن ھذه الدراسة یمكن أن تجلو الكثیر من الحقائق عѧن الممارسѧات   )٢٠٠٧وزارة التربیة والتعلیم،    ( 
الخاطئة التي تجري في ھذه الریاض، وبالتالي ستبین ضرورة قیام وزارة التربیة والتعلیم بمتابعة ما یجري 

من حیث اختیار العاملین فیھا وقدرتھم على التعامل مع الأطفال بشكل فعѧّال ، والتأكѧد مѧن أنھѧم یلقѧون       فیھا  
التѧѧدریب الكѧѧافي علѧѧى تحمѧѧل ھѧѧذه المѧѧسؤولیات ، إضѧѧافة إلѧѧى الحѧѧرص علѧѧى تѧѧوفیر التجھیѧѧزات والمرافѧѧق        

  .الضروریة لتنفیذ برامج تلك الریاض
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 خبѧرة الروضѧة علѧى مفھѧوم الѧذات وحѧب الاسѧتطلاع        مما سبق شѧكل دافعѧاً لѧدى البѧاحثین لدراسѧة أثѧر          
والتي تعتبر محاولة أولیة من المنتظѧر أن تѧسد ثغѧرة فѧي ھѧذا المجѧال       .المعرفي لدى أطفال ما قبل المدرسة     

الھام من مجالات البحث التربوي في مرحلة الطفولة المبكرة ، كما تحاول ھذه الدراسة المقارنة بین الأطفال 
ریاض وأقرانھم الذین لم یلتحقوا فѧي الأداء علѧى مقیѧاس مفھѧوم الѧذات المѧصوّر ومقیѧاس            الذین التحقوا بال  

وتحدیѧداً ، فѧإن الدراسѧة تحѧاول الإجابѧة      .حب الاستطلاع المعرفي المصوّر،وما إذا كان للجنس تأثیر في ذلك  
  : عن الأسئلة الآتیة 

     ة     ھل یختلف أداء الأطفال على حب الاستطلاع المعرѧاده الثلاثѧصوّر بأبعѧي المѧساؤلات  (فѧت
باختلاف خبѧرة  ) أطفال الروضة، استكشاف البیئة الطبیعیة، واستكشاف البیئة الاجتماعیة  

  ؟ ) خبرة الروضة ،عدم دخول الروضة( الروضة 

             ةѧاده الأربعѧصوّر بأبعѧذات المѧوم الѧاس مفھѧى مقیѧادیمي،   (ھل یختلف أداء الأطفال علѧالأك
خبرة الروضѧة، عѧدم دخѧول    ( باختلاف خبرة الروضة ) سمي، الاجتماعي، والشخصي  الج

  ؟ ) الروضة

            ةѧѧاده الثلاثѧصور بأبعѧي المѧتطلاع المعرفѧب الاسѧاس حѧى مقیѧال علѧف أداء الأطفѧل یختلѧھ
)  تѧѧساؤلات أطفѧѧال الروضѧѧة، استكѧѧشاف البیئѧѧة الطبیعیѧѧة، واستكѧѧشاف البیئѧѧة الاجتماعیѧѧة   (

  لجنس ؟باختلاف ا

              ةѧاده الأربعѧصور بأبعѧذات المѧوم الѧاس مفھѧى مقیѧال علѧادیمي،   (ھل یختلف أداء الأطفѧالأك
  باختلاف الجنس ؟) الجسمي ، الاجتماعي ، والشخصي

        مѧصوّر وأدائھѧذات المѧوم الѧاس مفھѧھل توجد علاقة ارتباطیة بین أداء الأطفال على مقی 
  ستطلاع المعرفي المصوّر؟ على مقیاس حب الا

 

ھو نشاط فضولي یدفع الطفل لاكتساب معلومات جدیدة ، ویؤدي إلى تطوره : حب الاستطلاع المعرفي -
   ѧѧأثیر عѧѧال بتѧѧي أداء الأطفѧѧاین فѧѧات ،ویتبѧѧك المعلومѧѧد تلѧѧلال تذویѧѧن خѧѧي مѧѧل  المعرفѧѧن العوامѧѧر مѧѧدد كبی

الشخصیة، والبیئیة ،والأسریة ،باعتبار أن كل المدخلات المحیطѧة تفعѧل آلیѧات ذھنیѧة للطفѧل،وتفرض           
ویقѧاس حѧب الاسѧتطلاع    .علیھ ممارسة الأنشطة الذھنیة بحیویة ونشاط لإشباع حاجѧة الѧدافع المعرفѧي       

لاستطلاع المعرفي بأبعاده الثلاثة المعرفي إجرائیاً بالدرجة التي یحصل علیھا الطفل على مقیاس حب ا
  ).تساؤلات أطفال الروضة، استكشاف البیئة الطبیعیة ، واستكشاف البیئة الاجتماعیة(

مجموعة من الأفكѧار والمعتقѧدات التѧي یحملھѧا الفѧرد عѧن نفѧسھ ،         ): Self Concept( مفھوم الذات -
ت فѧي ھѧذه الدراسѧة بالدرجѧة التѧي      ویقاس مفھѧوم الѧذا  . والتي لھا أثر كبیر في توجیھ سلوكھ وتحدیده  

، الأكادیمي،  الجسمي(اده الأربعة یحصل علیھا الطفل في الأداء عن مقیاس مفھوم الذات المصوّر بأبع
  ). الاجتماعي ، والشخصي

 



 

 

 
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٩ 

 

-   مارھم ما بین المجتمع المستھدف في ھذه الدراسة ھم الأطفال الذین تتراوح أع
والمجتمع المتیسر ھو . سنوات في الأردن ، سواء الملتحقین بریاض الأطفال أو الذین لم یلتحقوا ) ٦-٤(

وبلѧѧѧѧغ عѧѧѧѧدد أفѧѧѧѧراد عینѧѧѧѧة    . ٢٠٠٦/٢٠٠٧أطفѧѧѧѧال عمѧѧѧѧّان ومادبѧѧѧѧا والكѧѧѧѧرك خѧѧѧѧلال العѧѧѧѧام الدراسѧѧѧѧي       
طفѧلاً وطفلѧة لѧم     ) ١٢٢( طفلاً وطفلة التحقѧوا بالریѧاض ، و  ) ١٢٠( طفلاً وطفلة ، منھم  )٢٤٢(الدراسة

  .یلتحقوا بالریاض مطلقاً

-    ا        :   استخدم في الدراسة أداتان ھماѧال مѧصوّر لأطفѧي المѧتطلاع المعرفѧب الاسѧاس حѧمقی
، ومقیѧѧاس مفھѧѧوم الѧѧذات المѧѧصوّر لأطفѧѧال مѧѧا قبѧѧل   ) ٢٠٠٦فѧѧدوي ثابѧѧت( قبѧѧل المدرسѧѧة ، والѧѧذي أعدتѧѧھ 

  ).٢٠٠٣ اسیل الشوارب(المدرسة، والذي أعدتھ 

فѧي دراسѧة لھѧا    ) ٢٠٠٣(أسѧیل الѧشوارب   ( یتكوّن مقیاس مفھوم الذات المصوّر للأطفѧال الѧذي أعدتѧھ       
أثر برنامج تدریبي مقترح لتعلیم التفكیر مѧستند إلѧى برنѧامج لیبمѧان فѧي تحѧسین مѧستوى التفكیѧر          " بعنوان  

توریѧة ، تمثѧل كѧل صѧورتین     یتكѧوّن المقیѧاس مѧن ثمѧانین صѧورة كاریكا      . ومفھوم الذات لدى أطفال الروضѧة     
لموقفین متضادین یمثل أحدھما مفھѧوم ذات إیجѧابي والآخѧر مفھѧوم ذات سѧلبي، ویطلѧب مѧن الطفѧل اختیѧار             
أحدھما،والتي تعتبر مناسبة أكثر لوصف نفسھ بھا ، وبذلك یصبح عدد الفقرات أربعѧین فقѧرة موزعѧة علѧى       

ویخѧصص لكѧل   . والجسمي، والشخѧصي، والاجتمѧاعي   مفھوم الذات الأكادیمي ،: أبعاد مفھوم الذات التالیة   
وتѧѧم الاعتمѧѧاد علѧѧى الخѧѧصائص الѧѧسیكومتریة للمقیѧѧاس كمѧѧا اسѧѧتخرجتھ  . فقѧѧرة صѧѧحیحة درجѧѧة واحѧѧدة فقѧѧط  

حیث استخرجت الصدق الظاھري للمقیاس بعرضھ على مجموعة من المحكّمین، واعتمدت نسبة . الشوارب
  .كحد أدنى% ٧٥ فقرة إلى نسبة اتفاق ستة محكّمین من أصل ثمانیة لاعتماد كل

طفѧلاً مѧن أطفѧال    ) ٣٢( علѧى  (Test Re-Test)وقد حسبت ثبѧات المقیѧاس باسѧتخدام طریقѧة الإعѧادة      
الروضة وبفارق زمني في التطبیق بلغ أسبوعین ، حیث أخذت علامѧاتھم فѧي مرتѧي التطبیѧق ، وتѧم حѧساب          

لبعد الأكادیمي ، الجسمي ، الاجتماعي ، الشخصي بینھما ، إذ بلغ معامل الثبات ل ) بیرسون(معامل الارتباط   
  . على التوالي ٠٫٦١٧، ٠٫٨٦٨، ٠٫٩٣١، ٠٫٩٣٨

في دراسѧة لھѧا بعنѧوان    ) ٢٠٠٦فدوي ثابت ( أما مقیاس حب الاستطلاع المعرفي المصوّر الذي أعدتھ 
لاجتماعي لدى فاعلیة برنامج تدریبي مستند إلى عادات العقل في تنمیة حب الاستطلاع المعرفي والذكاء ا    "

تѧѧساؤلات أطفѧѧال : فقѧѧرة توزعѧѧت علѧѧى الأبعѧѧاد التالیѧѧة ) ٣٧(، حیѧѧث یتكѧѧوّن المقیѧѧاس مѧѧن " أطفѧѧال الروضѧѧة
فقѧѧرة ، ) ١٢(فقѧѧرة ، واكتѧѧشاف البیئѧѧة الاجتماعیѧѧة  ) ١٣(فقѧѧرة ، واكتѧѧشاف البیئѧѧة المادیѧѧة  ) ١٢(الروضѧѧة 

 صѧدق الفقѧرات بطѧریقتین    مѧن ) ٢٠٠٦فѧدوي ثابѧت  ( وقد تحققت .ویخصص لكل فقرة صحیحة درجة واحدة     
صدق المحتوى، حیث عرضت المقیاس على عدد من المحكمین المختصین لبیان صدق المقیѧاس مѧن   : ھما  

والطریقة الثانیة ھي صدق البناء، حیث .حیث شكل المقیاس والصور المرفقة وطبیعة المھمات التي یقیسھا 
لى كل بعد من أبعاد المقیاس والعلامة الكلیة علѧى  حسبت معامل الارتباط بین علامات أفراد العینة الأولیة ع    

التѧѧساؤل ، واستكѧѧشاف البیئѧѧة المادیѧѧة ، واستكѧѧشاف البیئѧѧة  : المقیѧѧاس، وبلѧѧغ معامѧѧل الارتبѧѧاط علѧѧى الأبعѧѧاد  
واسѧتخدمت طریقѧة التجزئѧة النѧصفیة لاسѧتخراج معامѧل       .  على التوالي٠٫٦٥ ،  ٠٫٧٣ ،   ٠٫٧٤الاجتماعیة  

   .٠٫٧٥٩ت الكلي الثبات ، وبلغ معامل الثبا

عتبѧѧار أنھمѧѧا مѧѧن الدراسѧѧات   وقѧѧد اعتمѧѧد البѧѧاحثون علѧѧى الخѧѧصائص الѧѧسیكومتریة للمقیاسѧѧین ،علѧѧى ا    
  .، وعلى البیئة الأردنیة الحدیثة
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 

 
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١٠ 

-                ثѧستقبل الباحѧث یѧاس ، حیѧل مقیѧى كѧل علѧد أداء الطفѧة لرصѧة المقابلѧاد طریقѧتم اعتم
یم بعض الأشیاء المرغوبة لھ مثل قطع من الحلوى ، ثم یتم عرض الطفل بود وسؤالھ عن نشاطاتھ ،وتقد

الѧѧصور الخاصѧѧة بكѧѧل فقѧѧرة مѧѧن فقѧѧرات كѧѧل مقیѧѧاس ،وذلѧѧك فѧѧي جلѧѧستین ، جلѧѧسة لكѧѧل مقیѧѧاس، وتѧѧسجیل    
  .استجابة الطفل إذا كانت صحیحة أم لا بما یتفق مع مفتاح التصحیح 

 

خبѧرة  : خبѧرة الروضѧة،ولھا مѧستویان ھمѧا     : قلة  التالیѧة  اشتملت ھذه الدراسة على المتغیѧرات المѧست       
حѧب  : كمѧا اشѧتملت علѧى المتغیѧرات التابعѧة الآتیѧة       ).ذكѧور ، إنѧاث   ( والجѧنس   . روضة،عدم خبѧرة الروضѧة      

  . الاستطلاع المعرفي ومفھوم الذات

 

إذ تھدف إلى التعرف . ا اتبعت ھذه الدراسة المنھج التجریبي البعدي لملاءمتھ لطبیعة الدراسة وأھدافھ
عدم خبرة الروضة على تنمیة كل من مفھوم الذات وحب الاستطلاع المعرفي لدى أطفѧال مѧا    /على أثر خبرة  
ومѧѧا إذا كانѧѧت ھنѧѧاك علاقѧѧة ارتباطیѧѧة بѧѧین أداء الأطفѧѧال علѧѧى مقیѧѧاس مفھѧѧوم الѧѧذات المѧѧصوّر   .قبѧѧل المدرسѧѧة

  .وأدائھم على مقیاس حب الاستطلاع المعرفي المصوّر 

ل الروضѧѧة فѧѧي عمѧѧّان ومادبѧѧا  ویتحѧѧدد تعمѧѧیم نتѧѧائج الدراسѧѧة باقتѧѧصارھا فѧѧي التطبیѧѧق علѧѧى عینѧѧة أطفѧѧا  
سنوات ، والأطفال من نفس العمر الذین لم یلتحقوا بریاض ) ٦-٤(، والذین تتراوح أعمارھم ما بین والكرك

  . الأطفال من نفس المناطق المذكورة

  لمعرفة دلالة الفرق بین متوسطات درجات الأطفال الذین ) ت(تم استخدام اختبار
التحقѧوا بالروضѧѧة والأطفѧѧال الѧѧذین لѧѧم یلتحقѧѧوا بالروضѧѧة فѧѧي الأداء علѧѧى مقیѧѧاس حѧѧب الاسѧѧتطلاع المعرفѧѧي    

 یبѧѧین قѧѧیم المتوسѧѧطات الحѧѧسابیة والانحرافѧѧات   ) ١(والجѧѧدول.بأبعѧѧاده الثلاثѧѧة والأداء علѧѧى المقیѧѧاس الكلѧѧي   
  ). ت(المعیاریة وقیم 

 
 

 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 *٠٫٠٠٠ ٦٫٤٦٣ ٢٫٠٣ ٩٫١٨ ٢٫٥٤ ٧٫٢٧  تساؤلات الأطفال
استكشاف البیئة 

  المادیة
٠٫٠٠٢ ٣٫١١٤ ١٫٧٣ ٨٫٩٩ ٢٫٢٧ ٨٫١٨* 

استكشاف البیئة 
  الطبیعیة

٠٫٠٠٠ ٥٫٢٢٩ ٢٫١٠ ٩٫٩٣ ٢٫٣٢ ٨٫٤٤* 

 *٠٫٠٠٠ ٦٫٥٥٦ ٤٫٣٩ ٢٨٫٠٨ ٥٫٩٩ ٢٣٫٦٥  الكلي

٢٤٠  

  )٠٫٠٥=αدال على مستوى الدلالة * (



 

 

 
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١١ 

أن ھنѧاك فروقѧاً بѧین المتوسѧطات الحѧسابیة لѧدرجات مجمѧوعتي الدراسѧة علѧى           ) ١(یتبین من الجدول   
مقیѧѧاس حѧѧب الاسѧѧتطلاع المعرفѧѧي بأبعѧѧاده الثلاثѧѧة والأداء الكلѧѧي علѧѧى المقیѧѧاس وعنѧѧد فحѧѧص الفѧѧروق بѧѧین      

 ، ممѧا  ٠٫٠٥=αمعنویة عند مѧستوى  ) ت(تبین أن قیمة  ) ت( اختبار متوسطات أداء المجموعتین باستخدام   
، وذلѧك فѧي الأداء   ) الѧذین لا توجѧد لѧدیھم خبѧرة روضѧة     ( یدل على تفوق الأطفال الذین لم یلتحقوا بالریاض     

  . على الأبعاد الفرعیة والأداء الكلي على المقیاس على نظرائھم الذین التحقوا بالریاض

   ارѧѧѧتخدام اختبѧѧѧم اسѧѧѧات    ) ت(  تѧѧѧطات درجѧѧѧین متوسѧѧѧرق بѧѧѧة الفѧѧѧة دلالѧѧѧلمعرف  
الأطفال الذین التحقوا بالروضة والأطفال الذین لѧم یلتحقѧوا بالروضѧة فѧي الأداء علѧى مقیѧاس مفھѧوم الѧذات          

یبѧѧین قѧѧیم المتوسѧѧطات الحѧѧسابیة والانحرافѧѧات  ) ٢(والجѧѧدول.بأبعѧѧاده الأربعѧѧة  والأداء علѧѧى المقیѧѧاس الكلѧѧي 
  ). ت(یاریة وقیم المع

 

 

 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  ٠٫١٠٥  ١٫٦٢٨  ١٫٧١  ٧٫٤٧  ٢٫١٠  ٧٫٠٧  الأكادیمي
  ٠٫٠٩٣  ١٫٦٨٤  ١٫٦٤  ٨٫٠٦  ٢٫٠٤  ٨٫٤٦  الجسمي

  ٠٫٨٢٥  ٠٫٢٢١-  ١٫٨٧  ٧٫٣١  ٢٫٠٠  ٧٫٣٦  الاجتماعي
  ٠٫٩٢٥  ٠٫٦٣٦-  ١٫٧٣  ٧٫٣٩  ١٫٩٠  ٧٫٥٤  الشخصي

  ٠٫٩٢٣  ٠٫٠٩٧  ٧٫٢٤  ٣٠٫٥٦  ٥٫٩١  ٣٠٫٤٨  الكلي

٢٤٠  

  )٠٫٠٥=αدال على مستوى الدلالة * (

أن ھناك فروقاً طفیفة  بین أداء الأطفال الذین التحقوا بالروضة ونظѧرائھم مѧن   )  ٣(یتبین من الجدول    
  ظھѧѧѧر ) ت(ولѧѧѧدى فحѧѧѧص ھѧѧذه الفѧѧѧروق باسѧѧѧتخدام اختبѧѧѧار  . نفѧѧس المѧѧѧستوى الѧѧѧذین لѧѧѧم یلتحقѧѧوا بالروضѧѧѧة  

 ٠٫٠٥=  αجد فروق ذات دلالة إحѧصائیة عنѧد مѧستوى الدلالѧة     أنھا لیس ذات دلالة إحصائیة ، أي أنھ لا تو  
بین أداء الأطفال على مقیاس مفھوم الذات بأبعاده الأربعة والأداء على المقیاس الكلي تعѧزى لمتغیѧر خبѧرة        

  .الروضة  

 ي         ) ت( تم استخدام اختبارѧال فѧات الأطفѧطات درجѧین متوسѧرق بѧة الفѧة دلالѧلمعرف
داء على مقیاس حب الاستطلاع المعرفي بأبعاده الثلاثة والأداء على المقیاس الكلي وفقѧاً لمتغیѧر الجѧنس     الأ
  ). ت(یبین قیم المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وقیم ) ٣(والجدول.

  



 

 

 

–– 

 

١٢ 

 

 

 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ٠٫١١٩ ١٫٥٦٦- ٢٫٢٦ ٨٫٤٩ ٢٫٤٠ ٧٫٩٩  تساؤلات الأطفال
 ٠٫٤٨٩ ٠٫٦٩٣- ٢٫١٧ ٨٫٦٨ ١٫٩٣ ٨٫٥٠  استكشاف البیئة المادیة
 ٠٫٤٨٦ ٠٫٦٩٧- ٢٫٢٣ ٩٫٣٠ ٢٫٣٤ ٩٫٠٩  استكشاف البیئة الطبیعیة

 ٠٫٣٠٦ ١٫٠٢٦- ٥٫٥٣ ٢٦٫٢٦ ٥٫٨٣ ٢٥٫٥١  الكلي

٢٤٠  

  )٠٫٠٥=αدال على مستوى الدلالة (* 

 كѧل مѧن الѧذكور والإنѧاث فѧي الأداء      أن ھناك فروقاً طفیفة في متوسطات درجات) ٣(یتبین من الجدول    
الكلѧي علѧى مقیѧاس حѧѧب الاسѧتطلاع المعرفي،وكѧذلك فѧي كѧѧل بعѧد فرعѧي ، ولѧدى فحѧѧص دلالѧة الفѧروق فѧѧي            

تبین أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحѧصائیة بѧین متوسѧطي أداء    ) ت(المتوسطات الحسابیة باستخدام اختبار   
  .المعرفي كل من الذكور والإناث على مقیاس حب الاستطلاع 

 ي      ) ت( تم استخدام اختبارѧال فѧات الأطفѧطات درجѧین متوسѧلمعرفة دلالة الفرق ب
. الأداء علѧѧѧى مقیѧѧѧاس مفھѧѧѧوم الѧѧѧذات بأبعѧѧѧاده الأربعѧѧѧة والأداء علѧѧѧى المقیѧѧѧاس الكلѧѧѧي وفقѧѧѧاً لمتغیѧѧѧر الجѧѧѧنس  

  ). ت(یم یبین قیم المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وق) ٤(والجدول

 

 

 
 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 *٠٫٠٠٧ ٣٫١٩ ١٫٨٠ ٧٫٣٢ ٢٫٠٣ ٧٫٢٤  الأكادیمي
 *٠٫٠٠٣ ٣٫٠٠٤ ٢٫٠٨ ٧٫٩٠ ٢١٫٥٣ ٨٫٦١  الجسمي

 ٠٫٩٦٥ ٠٫٠٤٤ ١٫٨٨ ٧٫٣٣ ١٫٩٩ ٧٫٣٤  الاجتماعي
 ٠٫٥٢٥ ٢٫٧٣٢- ١٫٧٨ ٧٫٧٨ ١٫٧٩ ٧٫١٥  الشخصي

 ٠٫٨٦١ ٠٫١٧٥ ٥٫٧٥ ٣٠٫٤٤ ٧٫٣٦ ٣٠٫٥٩  الكلي

٢٤٠  

  )٠٫٠٥=αدال على مستوى الدلالة * (



 

 

 

–– 

 

١٣ 

أنѧھ لا توجѧد فѧѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧѧین أداء الѧذكور وأداء الإنѧاث علѧѧى        ) ٤( یتبѧین مѧن الجѧѧدول   
 بѧین أداء  ٠٫٠٥=  αمقیاس مفھوم الذات الكلي ، وظھرت فروق ذات دلالة إحصائیة عند مѧستوى الدلالѧة          

     ѧد الجѧى البعѧاث علѧذكور وأداء الإنѧاث       الѧصالح الإنѧادیمي لѧد الأكѧى البعѧذكور، وعلѧصالح الѧر  . سمي ولѧویظھ
الجدول أنھ لا توجد فروق دالة إحصائیاً بین أداء الذكور وأداء الإناث على الأبعѧاد الأخѧرى لمقیѧاس مفھѧوم         

  .الذات 

     ّصوѧذات المѧوم الѧاس مفھѧر  ھل توجد علاقة ارتباطیة بین أداء الأطفال على مقی
  وأداءھم على مقیاس حب الاستطلاع المعرفي المصوّر؟ 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 ٠٫٠٠١- ٠٫٠٠١- *٠٫١٣٥ ٠٫٠٧٤ ليمفھوم  الذات الك
 *٠٫٠٨ *٠٫٠٨ **٠٫٢٠ **٠٫٢٣ الأكادیمي
 *٠٫١٤ *٠٫١٤ ٠١٠ **٠٫٢٢ الجسمي

 ٠٫٠١ ٠٫٠٩ ٠٫٠٩ ٠٫٠٩ الاجتماعي
 ٠٫٠٨ ٠٫١٢ **٠٫٢٠ **٠٫٢١ الشخصي

  ٠٫٠٥=αمعامل الارتباط دال عند مستوى * 

  ٠٫٠١=αمعامل الارتباط دال عند مستوى * * 

أن ھناك علاقة ارتباطیة ضѧعیفة بѧین أداء الأطفѧال علѧى مقیѧاس مفھѧوم الѧذات           ) ٥(یتضح من الجدول    
المصوّر وأدائھم على مقیاس حب الاستطلاع المعرفي المصوّر ، إذ بلغت قیمة معامѧل الارتبѧاط بѧین مفھѧوم      

 ، في حین ظھر أن معامѧل الارتبѧاط بѧین مفھѧوم الѧذات الكلѧي وبعѧد       ٠٫٠٧٤الذات وحب الاستطلاع المعرفي     
، ومعامѧل الارتبѧاط بѧین    ٠٫٠٥=α، وھذه القیمة دالة عند مستوى الدلالѧة    ٠٫١٣٥تساؤلات أطفال الروضة    

  . مفھوم الذات الكلي والبعدین الآخرین من حب الاستطلاع المعرفي كان سالباً 

أن معامѧل الارتبѧاط بѧین حѧب الاسѧتطلاع المعرفѧي الكلѧي والبعѧد الأكѧادیمي مѧن            ) ٥(كما یظھر الجѧدول     
، فѧي حѧین أن معامѧѧل   ٠٫٠٥=α وھѧذه القیمѧѧة دالѧة إحѧصائیاً عنѧد مѧѧستوى الدلالѧة      ٠٫٢٣ھѧوم الѧذات بلѧغ    مف

  . الارتباط بین حب الاستطلاع المعرفي الكلي وباقي أبعاد مفھوم الذات كان ضعیفاً 

بѧین  ٠٫٠٥=αأن ھناك علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالѧة  ) ٥(كما یشیر الجدول    
. د تساؤلات أطفال الروضة ومفھوم الذات الكلي وأبعاد مفھوم الذات الأكادیمي ومفھوم الذات الاجتماعي بع

كما یتبین من الجدول أنھ لا توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً بین استكشاف البیئة الطبیعیة ومفھوم الذات 
  .   اد مفھوم الذات الأربعةاعیة وأبعوكذلك بین استكشاف البیئة الاجتم. بأبعاده الأربعة 
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١٤ 

 

  عѧѧدم خبѧѧرة الروضѧѧة علѧѧى حѧѧب الاسѧѧتطلاع المعرفѧѧي     /ھѧѧدفت الدراسѧѧة الحالیѧѧة إلѧѧى معرفѧѧة أثѧѧر خبѧѧرة    
ومفھوم الذات لدى أطفال ما قبل المدرسة، وھل توجد فروق في حب الاستطلاع المعرفي ومفھوم الذات بین 

، وھل توجد علاقة إرتباطیة بین حب الاستطلاع المعرفѧي ومفھѧوم   أفراد عینة الدراسة تعزى لمتغیر الجنس 
  الذات؟ 

وقѧѧد أشѧѧارت النتѧѧائج إلѧѧى أنѧѧھ توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة بѧѧین أداء الأطفѧѧال علѧѧى مقیѧѧاس حѧѧب       
الاسѧتطلاع المعرفѧѧي بأبعѧاده الثلاثѧѧة ومفھѧѧوم الѧذات بأبعѧѧاده الأربعѧة تعѧѧزى لمتغیѧѧر خبѧرة الروضѧѧة ولѧѧصالح       

  . ن لا یوجد لدیھم خبرة الروضةالأطفال الذی

وتعتبر ھذه النتیجة غیر منسجمة مع ما ھو متوقع من بѧرامج ریѧاض الأطفѧال ،إذ أن مѧن بѧین أھѧداف              
الریاض تنمیة مفھوم موجѧب للѧذات مѧن خѧلال تعریѧضھم لخبѧرات ملائمѧة ومثیѧرات متنوعѧة تعتمѧد أسѧلوب                   

نفسھم ، بحیث یتفاعل كل طفل مع ھذه الخبرات بشكل التعلّم الذاتي الذي یركز على النشاط الذاتي للأطفال أ  
  ).       ٢٠٠٧منى جاد ، (یساعده على اكتشاف قدراتھ وتنمیتھا 

وقد یعزى عدم وجود فروق بین الأطفال الذین التحقوا في الریاض والأطفال الذین لم یلتحقوا بالریاض 
ة الروضة ،واعتمادھا على أسالیب التعلیم في الأداء على مقیاس مفھوم الذات إلى عدم كفایة مؤھلات معلم

إضافة إلى أن المناخ التربوي الذي ) .٢٠٠٤عاطف فھمي،(التقلیدیة دون استخدام برامج الخبرة المتكاملة 
یشجع على التعلّم ویزید من دافعیة الطفل ھو الجو الѧودي الѧذي یѧشعر معѧھ الطفѧل بأنѧھ یѧستطیع أن یجѧرّب            

منھا ، بعكس الجو الذي لا یتوافر فیھ مثل ھذا الѧشعور بالأمѧان ، ویخѧشى     ویخطئ ویصحح أخطاءه ویتعلّم     
  ).٢٠٠٧ھدى الناشف،(معھ الطفل بالتھدید  

أن تنمیѧѧة مفھѧѧوم الѧѧذات وحѧѧب الاسѧѧتطلاع المعرفѧѧي جѧѧزء مѧѧن النѧѧشاط التعلیمѧѧي الھѧѧادف فѧѧي الریѧѧاض     
  .   ھج والبرامج ویتداخل معھ ، ویعتبر نقطة الانطلاق الذي ینبثق منھ ویبنى علیھا المنا

 &Burnett .G)وتختلѧѧѧف نتیجѧѧѧة ھѧѧѧذه الدراسѧѧѧة مѧѧѧع نتѧѧѧائج دراسѧѧѧات كѧѧѧل مѧѧѧن برنیѧѧѧت وأومѧѧѧان  
Aumman.G,1986)   وم    )٢٠٠٣(أسیل الشوارب  (، ودراسةѧى أن مفھѧاتھم إلѧحیث أشارت نتائج دراس ،

سѧة مѧع مѧا    كما تختلف نتیجѧة ھѧذه الدرا  .الذات لدى الأطفال تحسّن عندما تعرضوا لمثیرات وظروف ملائمة    
من أن حب الاستطلاع المعرفي یمكن أن ینمى عند أطفال الروضѧة عنѧد   ) ٢٠٠٦فدوي ثابت  ( توصلت إلیھ   

  .تعریضھم لخبرات مستندة إلى عادات العقل

ویمكѧن النظѧر إلѧѧى ھѧذه النتѧѧائج بوصѧفھا مؤشѧѧراً إلѧى متغیѧرات العѧѧصر الѧذي یعیѧѧشھ الأطفѧال والتطѧѧور          
فال المتعددة والمتنوعة التي تبث من القنوات الفضائیة المتخصصة وغیر التكنولوجي المتاح ، وبرامج الأط

وھذا یتصل بشكل واسع مع نشاط الأطفѧال ولعѧبھم، ذلѧك    .المتخصصة یتیح للأطفال إشباع فضولھم المعرفي 
أن الطفل مخلوق فضولي، مما یدل على أن أسالیب التنشئة الاجتماعیѧة تѧشجع علѧى ھѧذا الفѧضول لكѧل مѧن            

   .الجنسین 
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١٥ 

وأشارت النتائج أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الأداء الكلي على مقیاس مفھوم الذات تعزى 
لمتغیر الجنس، لاً أنھ توجد فروق ذات دلالѧة إحѧصائیة تعѧزى لمتغیѧر الجѧنس علѧى البعѧد الجѧسمي ولѧصالح             

 إلѧى طبیعѧة أسѧالیب التنѧشئة     ویمكѧن أن تعѧزى ھѧذه النتیجѧة    . الذكور ،وعلى البعѧد الأكѧادیمي لѧصالح الإنѧاث       
الاجتماعیѧة لكѧѧل مѧѧن الجنѧѧسین فѧѧي المجتمѧѧع المحلѧѧي ، حیѧѧث یѧѧشجع كѧѧل مѧѧن الѧѧذكر والأنثѧѧى علѧѧى أخѧѧذ زمѧѧام    

وكما ھو معلوم أن مفھوم الذات یتطوّر مѧن  . المبادرة، وبأنھم ذوو قیمة، ما یؤثر على مفھوم الذات لدیھم     
اولتھ للتكیف مع البیئة المحیطة بھ،ومثل ھذه الخبرات ھي  الخبرات والمواقف التي یمر بھا الطفل أثناء مح       

أن مفھوم الذات ) ١٩٨٧محمود عطا حسین (إذ یؤكد .التي یترتب علیھا نمو التنظیمات السلوكیة المختلفة 
یتشكل منذ الطفولة، حیث یكتسب الفرد خلالھا وبصورة تدریجیة فكرتھ عن نفسھ، أي أن الأفكار والمشاعر 

ا الفرد عن نفسھ، ویصف بھا ذاتھ، ھي نتاج أنماط التنشئة الاجتماعیѧة، والتفاعѧل الاجتمѧاعي ،       التي یكوّنھ 
وأسالیب التعزیز والعقاب ، واتجاھات الوالѧدین ، ودور وسѧائل الإعѧلام ، وعلѧى مѧا یبѧدو أن ھѧذه الخبѧرات              

  . متشابھة لدى كل من الذكور والإناث

 التѧي أشѧارت إلѧى أن    (AndrewsJ.R,1976) أنѧدروز  وتختلف نتائج ھذه الدراسة مع نتѧائج دراسѧة      
وقѧد یعѧود سѧبب    . الذكور تمكنوا من تحقیق درجات أعلى من الإنѧاث فѧي الأداء علѧى مقیѧاس مفھѧوم الѧذات              

الاختلاف إلى أن أفراد عینة دراسة أندروز من طلبة المدرسة الابتدائیة ،في حین أن عینة الدراسѧة الحالیѧة      
  .ة الذین التحقوا بریاض الأطفال والذین لم یلتحقوا بالریاضمن أطفال ما قبل المدرس

فمن المعروف أن .وأظھرت النتائج وجود علاقة ضعیفة ما بین مفھوم الذات وحب الاستطلاع المعرفي
الطفل الذي یحصل على الرعایة والتشجیع والتوجیھ غالباً ما  ینمي مفھوماً إیجابیاً عن ذاتھ،وبالتالي یكون 

وتتفѧق نتیجѧة   .اً ودافعیةً للإنجاز من الطفل الذي تعكس تصرفات الآخرین نحوه صورة سلبیة عنѧھ أكثر إنتاج 
 , Burnett G ,1983) ٢٠٠٦،فدوي ثابت،٢٠٠٣أسیل الشوارب،(ھذه الدراسة مع توصلت إلیھ دراسات

Aumman,1986 .  

م الѧذات الكلѧي وبعѧد    كما ظھر وجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین الأداء علѧى مقیѧاس مفھѧو    
. تساؤلات أطفال الروضة ،وھذا یعني أنھ كلما ارتفع مفھوم الѧذات لѧدى الطفѧل إزدادات احتمѧالات تѧساؤلاتھ        

ویمكن القول أن عملیة التساؤل تمثل واحدة من أھم  الاستراتیجیات التي تستخدم لتعلیم الأطفال،سواء كان   
   ѧѧال ، أو بتѧѧؤلاء الأطفѧѧساؤلات لھѧѧھ التѧѧك بتوجیѧѧساؤلات ،    ذلѧѧن تѧѧدیھم مѧѧا لѧѧرح مѧѧى طѧѧدریبھم علѧѧشجیعھم وت

ومحاولѧѧة الإجابѧѧة عنھѧѧا، حیѧѧث یمكѧѧن اسѧѧتخدام التѧѧساؤلات للمѧѧساعدة علѧѧى الاتѧѧصال الѧѧسریع  بѧѧین الأطفѧѧال     
  ). ٢٠٠٧ھدي الناشف،(والمربین ، وتنمیة قدرة الأطفال على التفكیر

لبیئѧة المادیѧة وبعѧد استكѧشاف البیئѧة      وعند مراجعة العلاقة بین مفھوم الذات الكلي مع بعد استكشاف ا       
الاجتماعیة ،ظھر أن ھناك ارتباط سلبي أي أن الأطفال الѧذین لѧدیھم مفھѧوم ذات متѧدني لѧدیھم حѧب ورغبѧة             

ویمكن النظر إلى ھذه النتیجة على نحѧو غیѧر متѧسق مѧع     . نحو استكشاف كل من البیئة المادیة والاجتماعیة    
ة الأطفال في جمع المعلومات عن عѧالمھم وحѧب اسѧتطلاعھم لبیئѧتھم       فمن المعلوم أن رغب   . النتیجة السابقة 

بمكوناتھا وظواھرھا الطبیعیة والاجتماعیة ورغبتھم في اكتشاف جوانبھا یمثلان دافعاً لقیام الأطفال بطѧرح    
  . تساؤلاتھم
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١٦ 

بѧѧین حѧѧب  ٠٫٠١= αولѧѧم تظھѧѧر النتѧѧائج علاقѧѧة ارتباطیѧѧة ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى الدلالѧѧة         
وقѧد تعѧزى ھѧذه النتیجѧة إلѧى      ). الجѧسمي والاجتمѧاعي والشخѧصي   (تطلاع المعرفي وأبعاد مفھوم الذات      الاس

الخبرات التي یتعرض لھѧا الأطفѧال مѧن نѧوع الخبѧرة التعلیمیѧة المتكاملѧة التѧي تتѧیح للأطفѧال القیѧام بأنѧشطة                    
لائمة لھا أثر كبیѧر علѧى   لذلك فإن توفیر الفرصة للطفل لیستكشف ویجرّب،وتعریضھ للمثیرات الم   . متنوعة  

  .تنمیة دافع حب الاستطلاع المعرفي 

ویجب أن ینظر إلى ھذه النتائج بوصفھا مؤشراً على أن مفھوم الѧذات لا  ینمѧو بمعѧزل عѧن المعرفѧة ،       
والاثنان معاً یشكّلان القѧدرة علѧى إصѧدار الأحكѧام الѧسلیمة ، وحѧسن التѧصرف ، ممѧا یتوجѧب علѧى المѧربین              

ثھم على الاستطلاع والملاحظة والتفكیر وتنویع المثیرات التي یتعرضѧون لھѧا ، والعمѧل       تشجیع الأطفال وح  
على دمجھم في بیئة تفاعلیة ھادفة تنعكس على تشكیل الأطفѧال صѧورة إیجابیѧة عѧن أنفѧسھم وتѧزداد ثقѧتھم          

  . بھا، وھذا ھو الھدف المطلوب

  :التوصیات 

 

  .إعادة النظر في طبیعة المناھج التي تقدمھا ریاض الأطفال لأطفال الریاض -١

 . أھمیة التأھیل والتدریب المناسب للمعلمات العاملات في الریاض -٢
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١٧ 



  

١-  ،      الѧسیة للأطفѧریة والمؤسѧة الأسѧان  ، الرعایѧّة   : عمѧر للطباعѧدار الفك
 .یع والنشر والتوز

٢-         صفѧي الѧاثر خبرة الروضة على تحصیل الطلبة في مادتي القراءة والحساب ف
الأول الأساسѧѧي وعلاقتھѧѧا بجѧѧنس الطالѧѧب وحالتѧѧھ الاجتماعیѧѧة  رسѧѧالة ماجѧѧستیر غیѧѧر     

 الأردن: الجامعة الأردنیة ، منشورة 

٣-  الأردن،  التربیة والتعلیم وزارة،  المنھاج الوطني التفاعلي 

٤-                بѧاعي وحѧذكاء الاجتمѧة الѧي تنمیѧل فѧادات العقѧى عѧستند إلѧدریبي مѧامج تѧر برنѧأث 
الاستطلاع المعرفي لدي أطفال الروضة أطروحة دكتوراه غیر منشورة، جامعة عمѧّان       

 . الأردن -العربیة للدراسات العلیا

٥- دار المسیرة : ، عمّان مناھج ریاض الأطفال. 
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