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١٢٥ 

  دراسة مقارنة لبعض أبعاد البنية "
  المعرفية بين العاديين وذوى صعوبات تعلم العلوم 

  "من تلاميذ المرحلة الإعدادية
  

 

 

  باحث بقسم علم النفس التربوى

   كلیة التربیة فرع دمیاط جامعة المنصورة



ین والأداء المدرسѧي الجیѧد مھѧم للنمѧو والتطѧور النفѧسي،        تعتبر المدرسة مكان ھѧام للأطفѧال والمѧراھق     
  وتطѧѧور المھѧѧارات الاجتماعیѧѧة ولѧѧذلك فѧѧإن التطѧѧور الإیجѧѧابي لѧѧصورة الѧѧذات واحتѧѧرام الѧѧذات یعتمѧѧد بدرجѧѧة       

 كبیѧѧرة علѧѧي النجѧѧاح فѧѧي المدرسѧѧة، وتѧѧؤثر التغذیѧѧة المرتѧѧدة المѧѧستمدة مѧѧن الأداء الدراسѧѧي ومѧѧن التفاعѧѧل        
ولو أن ھناك عاملاً ما تعارض مع النجاح . تي یكونھا الآباء عن أبنائھم أو بناتھمالاجتماعي علي الصورة ال

. فѧي المدرسѧة فѧإن ھѧذا التعѧѧارض سѧوف یѧؤثر علѧي الأداء الإنفعѧѧالى والاجتمѧاعي والعѧائلي لھѧؤلاء الأفѧѧراد          
(Larry ,2006,1)                    

 عاملاً یتعارض مع الأداء الأكادیمي الجید ولاشك أن وجود صعوبة معینة في أحد جوانب التعلم، یعتبر    
وعѧѧادة مѧѧا یѧѧستخدم مѧѧصطلح . ممѧا یتѧѧرك تѧѧأثیراً سѧѧلبیاً لѧѧدي الطفѧل عѧѧن صѧѧورتھ لذاتѧѧھ وعѧѧن بیئѧة المدرسѧѧة     

 بѧѧѧصورة مترادفѧѧѧة مѧѧѧع مѧѧѧصطلح انخفѧѧѧاض التحѧѧѧصیل غیѧѧѧر    Learning disabilitiesصѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم 
إن انخفاض التحصیل غیر المتوقѧع ینѧسب إلѧي     وتاریخیاً ف Unexpected underachievementالمتوقع

عوامل نیورولوجیة بصورة جوھریة والتي تظھر بأن الطلاب ذوي صѧعوبات الѧتعلم یحتѧاجون إلѧي تѧدریس           
   I.Qخѧѧاص، مѧѧن أجѧѧل أن یحѧѧصلوا بمѧѧستویات متوقعѧѧة اعتمѧѧادا علѧѧي مؤشѧѧر للكفѧѧاءات ھѧѧو عѧѧادة اختبѧѧار         

یات علم النفس والطب النفسي منذ منتصف القرن التاسع ، وقد تم تقریر ھذا المصطلح في أدب)معامل ذكاء(
، وعمѧѧѧى الكلمѧѧѧة  Dyslexia) الدیسلكѧѧѧسیا (عѧѧѧشر واسѧѧѧتخدم تحѧѧѧت مѧѧѧسمیات عѧѧѧدة مثѧѧѧل عѧѧѧسر القѧѧѧراءة        

Wordblindness ةѧѧѧѧѧѧѧѧѧعوبات الكتابѧѧѧѧѧѧѧѧѧوص، Dysgraphia  سابѧѧѧѧѧѧѧѧѧعوبات الحѧѧѧѧѧѧѧѧѧوص Dyscalculia،  
الѧتعلم لیѧѧشیر إلѧي مجموعѧة مѧѧن     والعدیѧد مѧن المѧصطلحات الأخѧѧرى وقѧد اسѧتخدم كیѧѧرك مѧصطلح صѧعوبات        

  الأعѧѧراض التѧѧي تѧѧؤثر علѧѧي اللغѧѧة والѧѧتعلم ، والاتѧѧصال، وقѧѧد عѧѧرف صѧѧعوبات الѧѧتعلم كإعاقѧѧة أو اضѧѧطراب        
والحѧساب؛  ، الكتابѧة ، التھجѧي ، القراءة، أو تأخر في نمو واحدة أو أكثر من العملیات المتعلقة بالكلام، اللغة     

 .لإعاقѧة الذھنیѧة أو الحѧسیة أو العوامѧل الثقافیѧة والتدریѧسیة      وتنتج من الاختلال الوظیفي للمخ ولیس مѧن ا 
(Lyon et al,2002,261)  

ونظریاً فإن صعوبات التعلم یمكن أن تنتج من النقص في القدرة علي تمثیل المعلومات فѧي واحѧدة، أو      
مѧن  % ٨ : ٥أكثر من الكفاءات الفـردیة فѧي أي مجѧال مѧن المجѧالات وقѧد أوضѧـحت الدراسѧات أن مѧا بѧین              

الأطفال في سـن المدرسـة لدیھم شكل ما من أشكال القصور المعرفي و قصور الذاكرة، الذي یتعѧارض مѧع          
  (David, 2004, 4) .قدرتھم علي تعلم المفاھیم والإجراءات في مجال واحد أو أكثر من المجالات
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١٢٦ 

طرابات الإدراك وتنتج الصعوبات المعرفیة بصورة مباشرة من الإصابات المخیة الطفیفة، وتتضمن اض
ومعالجة المعلومات وصیاغة الاستجابة اللفظیة والحركیة وھي تؤثر علي الانتباه والذاكرة واللغѧة والتѧذكر      

  (Christopher ,2003,1) .والتجھیز البصري المكاني والقدرة علي إنجاز المھام غیر المعتادة

وي صѧѧعوبات الѧѧتعلم علѧѧي ضѧѧعف  ونتیجѧѧة تأكیѧѧد معظѧѧم الدراسѧѧات التѧѧي تناولѧѧت الجوانѧѧب المعرفیѧѧة لѧѧذ   
الѧخ  لѧدي ذوي صѧعوبات الѧتعلم     ...الجوانب المعرفیة المتعلقة بالذاكرة والانتباه وتمثیѧل واسѧتدعاء المعرفѧة        

مقارنة بأقرانھم من العادیین، فإنھ من المتوقع أن یمتد ذلك لیѧشمل البنیѧة المعرفیѧة بأبعادھѧا المتعѧددة؛ لأن             
، كمѧا أنھѧا نѧاتج التمثیѧل     )التنظیمیѧة ( سواء من الناحیѧة الكمیѧة أم الكیفیѧة    البنیة المعرفیة ھي وعاء المعرفة   

المعرفي والمؤثر الرئیسي فیھ في نفس الوقت؛ حیث أن المعرفة بعد أن یتم تناولھا ومعالجتھا یتم تخزینھѧا   
، وھѧذا المخѧزون یѧؤثر     Semantic Memoryفѧي البنیѧة المعرفیѧة، والتѧي تѧشكل جѧوھر ذاكѧرة المعѧاني         

وره بناءً علي خصائصھ وكفاءتھ علي طبیعة المعرفة المѧستدخلة فیمѧا بعѧد، ولѧذا فالعلاقѧة مѧا بѧین البنیѧة             بد
المعرفیة الماثلة لدي الفرد وما یستدخل من معلومѧات جدیѧدة ھѧي علاقѧة ذات طبیعѧة دائریѧة، ولأن المكѧون            

والإمكانات الكامنة ) الفعلي(دیمي الرئیسي في تعریف صعوبات التعلم، ھو ذلك التباعد ما بین التحصیل الأكا
؛ بالتالي فإن التعرف علي البنیة المعرفیة لذوي صѧعوبات الѧتعلم مѧن الأھمیѧة      ) التحصل الأكادیمي المتوقع  (

بمكان لمحاولة فھم وعلاج ضѧعف الأداء الأكѧادیمي لھѧم؛ لأن التحѧصیل الأكѧادیمي فѧي حѧد ذاتѧھ، مѧا ھѧو إلا                  
لجدیدة المستدخلة مع ما ھو ماثل بالفعل في البنѧاء المعرفѧي للطالѧب لѧذا     عملیة دمج وربط ما بین المعرفة ا     

فإنѧѧھ مѧѧن المتوقѧѧع أنѧѧھ كلمѧѧا ازدادت بنیѧѧة الطالѧѧب المعرفیѧѧة تنوعѧѧاً وثѧѧراءً ووضѧѧوحاً كلمѧѧا ازدادت مفاھیمھѧѧا    
  .استقرارا وكلما كان التعلم أكثر دیمومة والأداء الأكادیمي أكثر كفاءة

 

 ندرة الدراسات والبحѧوث التѧي تناولѧت أبعѧاد البنیѧة المعرفیѧة لѧذوي صѧعوبات الѧتعلم، وخاصѧة فѧي             مع
المرحلة الإعدادیة، ومع تزاید الاھتمام بالمنظور المعرفي حالیѧاً فѧي تفѧسیره لѧصعوبات الѧتعلم، تنبѧع أھمیѧة            

  :الدراسة الحالیة، ویمكن إیجاز وصیاغة مشكلة البحث في الأسئلة الآتیة

 ما مـدي شیوع وانتشار صعـوبات التعلم في مادة العلـوم لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟   

       ةѧإلى أي مدى یختلف معدل انتشـار صعـوبات التعلم في مادة العلـوم لـدي تلامیذ المرحل 
  ؟) إناث-ذكور(باختلاف الجنس  الإعدادیة

     دىѧى أي مѧـوبات         إلѧادیین وذوي صعѧذ العѧین التلامیѧصائیة بѧة إحѧـروق ذات دلالѧد فѧتوج 
  في مادة العلوم؟ ) الكم، الكیف، التكامل(التعلم في مادة العلوم في البنیة المعرفیة وأبعادھا 

       ادیین وذوىѧـلامیذ العѧد التѧإلى أي مدى تختلف درجة الثبات النسـبي للبنیـة المعرفیة عن 
  وبات التعلم في مادة العلوم؟صع

  

  .تحدید معدل انتشار صعوبات التعلم في مادة العلوم لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة -١

  مقارنѧѧة معѧѧدل انتѧѧشار صѧѧعوبات الѧѧتعلم فѧѧي مѧѧادة العلѧѧوم عنѧѧد تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الإعدادیѧѧة الѧѧذكور             -٢
 .والإناث
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وق بین التلامیذ العادیین، وذوى صѧعوبات الѧتعلم فѧي مѧادة العلѧوم فѧي أبعѧاد        التعرف على دلالة الفر    -٣
  ) .الكم ، الكیف، التكامل(البنیة المعرفیة 

مقارنѧѧة درجѧѧة الثبѧѧات النѧѧسبي للبنیѧѧة المعرفیѧѧة عنѧѧد التلامیѧѧذ العѧѧادیین وأقѧѧرانھم مѧѧن ذوي صѧѧعوبات    -٤
  .التعلم

  

 

الكشـف عن معدل انتشار صعوبات التعلم في مادة العلوم في المرحلة الإعدادیة مما یجعلنا أكثѧر فھمѧا         -
لتلѧѧك الظѧѧاھرة ووقوفѧѧاً علѧѧي مѧѧدي خطورتھѧѧا، بالإضѧѧافة إلѧѧى الكѧѧشف عѧѧن مѧѧدى اختلافھѧѧا تبعѧѧا لجѧѧنس     

  ٠التلمیذ

 شѧـریحة لا یѧستھان بھѧا    إلقـاء المزیѧد مѧن الѧضـوء علѧي التلامیѧذ ذوي صѧعوبات الѧتعلم الѧذین یمثلѧون              -
 .تحتاج إلي مزید من الفھم النظري والتجریبي

 الكیف -الكم (بناء مقیاس لبعض أبعاد البنیة المعرفیة في مادة العلوم للمرحلة الإعدادیة ، یقیس أبعاد  -
ـم بالإضافة لدرجة الثبات النسبي لتلك البنیѧة المعرفیѧة، وھѧي الأبعѧاد والتѧي لѧـم یتѧ           )  التكامل المعرفي  -

  .تناولھا مـن قبل علـي حـد علم الباحـث 

 Card Sorting تقنیѧة ترتیѧب الكѧروت    -:استخدام تقنیتان جدیدتان للقیاس النفسي والمعرفѧي وھمѧا    -
؛ مما یفتح المجال لإعادة استخدامھما في العدید من الجوانب  Concept mapوتقنیة خرائط المفاھیم

یقھمѧѧا وقѧѧد دعمتھمѧѧا وأكѧѧدت علѧѧي أھمیتھمѧѧا العدیѧѧد مѧѧن    المعرفیѧѧة الأخѧѧرى وھمѧѧا طریقتѧѧان یѧѧسھل تطب 
  .الدراسات الأجنبیة 

الوقوف على واقع  صعوبات التعلم فѧي مѧـادة العلѧوم فѧي المرحلѧة الإعدادیѧة ممѧا یجعѧل صѧناع القѧرار             -
والمھتمین بالشأن التعلیمي والتربوي لھذه المرحلة أكثر فھماً لواقع صعوبات التعلم في تلѧك المرحلѧة       

  .الھامة

  

  

واحѧد درجѧة معیاریѧة واحѧدة أو     (یعرفھم الباحث بأنھم ھѧؤلاء التلامیѧذ الѧذین یظھѧرون تباعѧداً واضѧحاً            
ختبѧار  ، وبѧین أدائھѧم الفعلѧي كمѧا یقѧاس با     )اختبار كاتل(بین أدائھم المتوقع، كما یقاس باختبار الذكاء    ) أكثر

تحصیلي في مادة العلوم عند مقارنتھم بأقرانھم في نفس العمر الزمني والمستوي العقلي والصف الدراسي، 
ویستثني من ذلك ھؤلاء التلامیذ ذوي الإعاقات الحسیة، سѧواء كانѧت سѧمعیة أم بѧصریة أم حركیѧة، وكѧذلك            

       ѧذین یقѧѧذ الѧاً والتلامیѧاً واجتماعیѧون ثقافیѧذ المحرومѧستبعد التلامیѧط     یѧن المتوسѧائھم عѧستوي ذكѧة (ل مѧѧدرج
  ).٨٨نسبة ذكاء انحرافیة أقل من ) (٠٫٧٥-معیاریة أقل من 
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١٢٨ 

  

یعرفھا الباحث بأنھا كم المفѧاھیم والحقѧائق والقѧوانین والمعلومѧات والنظریѧات والمعطیѧات الإدراكیѧة،           
  التي تمثل

ي علیھ من تكامل وكم وكیف معرفي وثبات نسبي، كما تقاس المحتوى المعرفي لمادة العلوم، بما تنطو
  . من خلال مقیاس أبعاد البنیة المعرفیة في مادة العلوم في البحث الحالي

   

، فتحѧي الزیѧات  (من خلال استعراضھ للعدید من الدراسات والكتابات المتعلقة بالبنیة المعرفیѧة، توصѧل    
  -:للأبعاد المعرفیة الآتیة) ٢١٦ -٢١٥، )أ(١٩٩٨

١-         شكلѧي تѧوانین التѧد والقѧائق والقواعѧاھیم والحقѧویقصد بھ عدد العلاقات البینیة بین المف 
  .محتوي معرفي معین وقد یكون ھذا الترابط قائماً أو مشتقاً

٢-        ضایѧاھیم وقѧـرد لمفѧتخدام الفـــــѧدي اسѧھ مѧصد بѧة    ویقѧة الرتبѧة (ا عالیѧѧر عمومیѧأو ) أكث
  ).أقل عمومیة(مفاھیم وقضایا منخفضة الرتبة 

٣- ویقصد بھ مدي تمایز فئات المعلومات ذات الطبیعة النوعیة داخل البناء المعرفي للفرد .  

٤-   ـرفةѧѧشتقاً بمعـــــѧѧم أو مѧѧـرفة المعلѧѧاً بمعـــــѧѧل قائمѧѧة التكامѧѧھ درجѧѧصد بѧѧتعلم ویقѧѧأي ( الم
  ).التكامــــل الأفقي والتكامــل الرأسي بین محتوي البناء المعرفي الفرد

٥-        فѧھ لمختلѧویقصد بھ مـــــــدي الاتســــاق لنواتج البناء المعرفي للفرد عند معالجت 
  .المشكلات أو الأسئلة  أو المواقف

٦-  ق والقواعد والقوانین والمعطیات الإدراكیة التي تشكل ویقصد بھ كم المفاھیم والحقائ
  .  المحتوي المعرفي المرتبط بمجال معین داخل البناء المعرفي للفرد

٧-            ةѧة والتنظیمیѧصائص النوعیѧھ الخѧصد بѧـرفي ویقѧاء المعـــѧة للبنѧة النوعیѧأو الطبیع 
 الكѧم لینѧتج الطبیعѧة الكیفیѧѧة أو    للبنѧاء المعرفѧي للفـــــѧـرد حیѧث یتفاعѧل الكѧѧم مѧع تنظѧیم       

  .النوعیة للبناء المعرفي للفرد

 

من استقراء ما كتب عن الجوانب المعرفیѧة لѧذوي صѧعوبات الѧتعلم، یلاحѧظ النѧدرة الѧشدیدة فѧي تنѧاول                 
 تناولھا البنیة المعرفیة كمفھوم مستقل لدى ذوي صعوبات التعلم، والقلیل الذي كتب ودرس في ھذا الجانب

، و یعتبر ھذا المفھوم إلى حد كبیر مرادفاً للبنیة المعرفیة؛ semantic memoryمن ناحیة ذاكرة المعاني 
حیث إنھا تختص بالحقائق والمفاھیم والقوانین والنظریات المستقرة في الذاكرة وما ینشأ بینھم من روابѧط       

  . وتصنیفات
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١٢٩ 

ن فѧي مجѧال صѧعوبات التعلѧیم، مفادھѧا أن العقѧل        لوجھѧة نظѧر الكثیѧر مѧن البѧاحثی       Mellevineویعرض
الانتبѧѧاه ، والѧѧذاكرة ، واللغѧѧة ، والترتیѧѧب المكѧѧاني   : یتكѧѧون مѧѧن ثمѧѧاني وحѧѧدات معرفیѧѧة مѧѧستقلة نѧѧسبیاً ھѧѧي   

Spatial Ordering   يѧتحكم الحركѧوال ،Motor Control   عѧر المرتفѧوالتفكی ،Higher Thinking  ،
 ، ھѧѧذه Sequential Ordering) التعاقѧѧب(ظѧѧام التسلѧѧسل ، ونSocial Learningوالѧѧتعلم الاجتمѧѧاعي 

نظاماُ فرعیاً وتحدث صعوبات عندما تعمل واحدة أو أكثѧر مѧن ھѧذه     ) ٣٠(الأنظمة الرئیسة تتضمن أكثر من      
ولیѧست مكتѧسبة   ) فطریѧة ( أن ھذه الأنظمة غریزیة Mellevineالأنظمة الفرعیة بطریقة غیر كفء ویعتبر  

ر وجھѧѧة النظѧѧر تلѧѧك بѧѧأن الأطفѧѧال قѧѧد یكونѧѧون جیѧѧدین جѧѧداً فѧѧي بعѧѧض سѧѧمات   وتѧѧدوم حتѧѧى سѧѧن الرشѧѧد وتѧѧشی
    (Daniel,2005,198). التحصیل الدراسي ولكن ضعاف في باقي الخصائص) خصائص(

إن الأطفال ذوي صعوبات التعلم، لدیھم صعوبات في تخѧزین المفѧاھیم والحقѧائق، وربѧط تلѧك المفѧاھیم          
یھم تѧأخر فѧي القѧدرة علѧى اسѧترجاع الحقѧائق الأساسѧیة مѧن الѧذاكرة          ببعضھا في الذاكرة طویلة المدى، ولѧد  

     (David, 2004,12)    .طویلة المدى

والمعѧѧѧروف أن معظѧѧѧم الطѧѧѧلاب ذوي صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم، یعѧѧѧانون مѧѧѧن صѧѧѧعوبات فѧѧѧي تجھیѧѧѧز ومعالجѧѧѧة   
كثѧر،  المعلومات، والخاصѧیة الأكثѧر وضѧوحا لѧدیھم ھѧي انخفѧاض تحѧصیلھم الأكѧادیمي فѧي مجѧال واحѧد أو أ               

وحـدوث النقص في معرفتھم السابقة، وكذلك قـدرتھم على ربط وتنظѧیم المعرفѧة یجعѧل مѧن الѧصعب علѧیھم        
       (Shunk et al, 1999, 126-127) .الاحتفاظ بالمعرفة الجدیدة

كما یعانون ضعفا في توظیف المفاھیم المستخدمة في إجѧراء مѧا؛ ممѧا یѧؤدي لحѧدوث تѧأخر نمѧائى فѧي          
   (David, 2004, 9) .ات أكثر تطوراً وكفاءة وخفض القدرة على اكتشاف الأخطاء الإجرائیةتبني استراتجی

مѧا بѧین   ) البنیѧة المعرفیѧة  (  حول اختلاف بنیة ذاكѧرة المعѧاني   (Rebcca, 2004, 87-88)وفى دراسة
 شѧبكة  ذوي صعوبات التعلم، والعادیین أثبتت أن الأطفال ذوي صѧعوبات الѧتعلم یظھѧرون تѧأخراً واضѧحاً فѧي         

ذاكرة المعاني، وھذا التأخر یؤدي لصعوبة في أداء بعض المھام مثل تجمیع المفاھیم علѧى أسѧاس المعنѧى،     
وأظھرت الدراسة أن ذوي صعوبات الѧتعلم یظھѧرون اختلافѧات فѧي بنیѧة ذاكѧرة       . وفي تشفیر المادة الجدیدة   

دیین، وأوضѧѧحت الدراسѧѧة أیѧѧضاً صѧѧحة  ، مقارنѧѧة بѧѧأقرانھم العѧѧادیین لѧѧصالح العѧѧا ) البنیѧѧة المعرفیѧѧة(المعѧѧاني 
افتراض أن شبكة ذاكرة المعاني لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم أقل كفاءة من العѧادیین وبѧأنھم یمتلكѧون     

  . أبنیة معرفیة ھیراركیة أقل تنظیماً من العادیین

 

بѧسبب الخاصѧیة   ، لѧم الѧنفس المعرفѧي   تمثل عملیة قیاس البنیة المعرفیة مشكلة لكل الباحثین وعلماء ع  
التباعدیة التي تنشأ من العدید من الاشѧتقاقات، التѧي یمكѧن للفѧرد عملھѧا وتولیѧدھا وتولیفھѧا، مѧن الوحѧدات            

أو فѧي مجموعѧة مѧن المجѧالات ذات الطبیعѧة      )          أبѧسط مѧستوى  (المعرفیة المرتبطة، بمجѧال نѧوعي مѧا      
أو في مجموعѧة متعѧددة ومتباینѧة مѧن المجѧالات التѧي تѧضم إطѧاراً         ، )المستوى المتوسط (النوعیة المشتركة   

، الذي یمثل المعرفѧة عمومѧا؛ً وبѧسبب ھѧذه الخاصѧیة یتجѧھ       )المستوى المركب (معرفیاً یتصف باللامحدودیة    
علماء علم النفس المعرفي والباحثون في ھذا المجال إلى الاقتصار على قیاس البنیة المعرفیة فѧي إطاریھѧا          

  )٢١٩أ، ١٩٩٨فتحي الزیات، . (لمتوسطالأبسط وا
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١٣٠ 

إن القاعѧѧـدة النظѧѧـریة المستخلѧѧصة مѧѧن نظریѧѧات علѧѧـم النفѧѧـس المعرفѧѧي جمیعھѧѧا، ھѧѧي أن المعرفѧѧة یѧѧتم   
 Gold) .تنظیمھا، ولكي نستطیع فھم المعرفة لابد من فھم العلاقات التي تربط المفاھیم الھامة في مجال ما

et al, 1994, 617)  

علیھ معظم التقنیѧات المѧستخدمة فѧي قیѧاس البنیѧة المعرفیѧة، ھѧو المѧدخل البنѧائي          والمنھج الذي تعتمد    
  -:لقیاس معرفة المتعلم، ویقوم المدخل البنائي على ثلاث خطوات متمایزة ومتعاقبة ھي

  Elicitation  

 فإنھѧѧѧѧا عملیѧѧѧѧة یقѧѧѧѧصــد بھѧѧѧѧا اسѧѧѧѧـتدعاء  ) اسـѧѧѧѧـتثارة (Elicitationكمѧѧѧѧا یظھѧѧѧѧـر مѧѧѧѧن معنѧѧѧѧى كلمѧѧѧѧة   
 مѧѧѧѧا یعرفѧѧѧѧھ الفѧѧѧѧرد عѧѧѧѧن مجѧѧѧѧال مѧѧѧѧا، وھنѧѧѧѧاك الكثیѧѧѧѧر مѧѧѧѧن  Extracting واسѧѧѧѧتخراج evoking) إثѧѧѧѧـارة(

، word associationالطѧѧѧѧѧرق المѧѧѧѧѧستخدمة فѧѧѧѧѧي اسѧѧѧѧѧتثارة معرفѧѧѧѧѧة الفѧѧѧѧѧرد، مثѧѧѧѧѧل تѧѧѧѧѧرابط الكلمѧѧѧѧѧات  
، card sortingالكѧѧѧروت  ) ترتیѧѧѧب(، وتѧѧѧصنیف ordered recall) المرتѧѧѧب (والاسѧѧѧتدعاء المѧѧѧنظم  

 multi) (MDS)ط بѧѧѧین أزواج المفѧѧѧاھیم، كطریقѧѧѧة القیѧѧѧاس متعѧѧѧدد الأبعѧѧѧاد      وتقѧѧѧدیر درجѧѧѧات الارتبѧѧѧا  
dimensional scaling) وشبكة المسار ،        (Peder et al,1992,7)   

  Knowledge representation 

  ھѧѧي توضیѧѧـح لѧѧبعض التمثѧѧیلات المعرفیѧѧة المѧѧستثارة، والتѧѧي تعكѧѧس بѧѧصـورة جیѧѧدة التنظѧѧیم البنѧѧائي         
 (Steven & pegy, 2001, 5) .للمعرفة 

فبعد أن یتم استثارة معرفة الفرد في مجال ما، یجب تحویل ھذه المعرفѧة المѧستثارة إلѧى تمثیѧل ینمѧذج             
  -:معرفة الفرد بأفضل طریقة، وتوجد ثلاثة معاییر لاختیار طریقة التمثیل

س قѧدرة الفѧرد الحقیقیѧة فѧي     یجب أن تكـون طریقة التمثیل ذات قیمة تنبؤیѧة صѧادقة، بمعنѧى أن تعكѧ        ) أ(
  . مجال ما

 یحѧول  Cluster analysisأن تكون طریقة التمثیل مفھومة ، على سبیل المثال التحلیѧل العنقѧودي     ) ب(
 كیف ینظم الفرد المفاھیم في مجالوبھذه الطریقة یمكن تحدید ) ھرمي(المفاھیم إلى تنظیم ھیراركي 

  . ما

مع فھمنا النظري في المعرفة) سقةمت( أن تكون طریقة التمثیل ثابتة.. (Peder et al., 1992, 9)  

  s knowledge representation'Evaluation of learner 

ھي تقییم المعـرفة المشتقة لـدى المتعلم، وذلك بمقارنتھا ببني معیاریة، مثѧل البنѧي المعرفیѧة للخبѧراء         
  (Steven & pegy, 2001, 9). مثلاً

 تقییم تمثیل المعرفة بأنھا المرحلة التي یѧتم فیھѧا   (Peder et al, 1992, 14 )ویعرف بیدر وأخرون 
إجѧراء مقارنѧة مѧا بѧین تمثѧیلات الطالѧب مѧع معѧاییر خارجیѧة، مѧن قبیѧل إیجѧاد التѧشابھ بѧین تمثѧیلات الطالѧѧب                

   .وتمثیلات الخبراء
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١٣١ 

Techniques of cognitive structure assessment 

ھنѧѧѧاك العѧѧѧـدید مѧѧѧن التقنیѧѧѧات المѧѧѧستخدمة لقیѧѧѧاس البنیѧѧѧة المعѧѧѧـرفیة، ومѧѧѧن أمثلتھѧѧѧا القیѧѧѧاس المتعѧѧѧـدد     
، وتحلیѧل  pathfinder network وشѧبكة المѧسار   (Multi dimensional scaling) (MDS)الأبعѧاد 

 .card sortingیف البطاقѧѧѧات ، والتحلیѧѧѧل العنقѧѧѧودي ، وتѧѧѧصن (discourse analysis)المحادثѧѧѧة 
(Wanger, 2002, 443)  

وسنعرض طریقة تصنیف الكروت وھى الطریقة التي استخدمھا الباحث في قیاس البنیة المعرفیѧة فѧي        
  .الدراسة الحالیة ولمبررات استخدامھا

Card Sorting  

 التجریبي، واستخدمت أیضاً في مجال طریقة تصنیف الكروت طریقة لھا جذور في علم النفس المعرفي
ھندسة المعرفѧة، وھѧي طریقѧة تتمیѧز بالكفѧاءة فѧي تجمیѧع المعلومѧات حѧول تѧصنیفات مجѧال مѧا ومفاھیمѧھ،               

 .والطریقة التѧي یѧتم بھѧا تنظیمھѧا؛ بحیѧث تѧصبح ذات معنѧي بالنѧسبة لموضѧوع المعرفѧة الѧذي تѧم اسѧتثارتھ             
(Matt ,2003,33)  

ت لبناء معرفة متخصصة، وكما یدل علیھا اسمھا یقوم مھندس المعرفة   وتستخدم تقنیة تصنیف الكرو   
knowledge engineer    ،اتѧѧي البطاقѧѧد علѧѧرات، والقواعѧѧاھیم، والخبѧѧن المفѧѧة مѧѧماء مجموعѧѧة أسѧѧبكتاب 

ویسأل الخبیر بالمجال أن یصنفھا في مجموعات، ویصف الخبیر لمھندس المعرفѧة ماھیѧة كѧل مجموعѧة ثѧم         
، وھنѧاك بعѧض   )القیѧاس المتعѧدد الأبعѧاد   ) ( MDS(رتیبھѧا بѧشكل ھیراركѧي  كطریقѧة     یمكن بعد ذلك إعѧادة ت  

الدراسات التجریبیة التي افترضت بأن تصنیف البطاقات تعتبر مѧن أكثѧر التقنیѧات كفѧاءة فѧي مجѧال اسѧتثارة               
  ) Wanger et al , 2002 ,444 .(المعرفة

اقات تقنیة شѧاملة لاسѧتثارة المعرفѧة،    بأن مھمة تصنیف البط(Yimin et al , 2006, 3) ویقرر یمن 
وعلѧѧم الѧѧنفس Knowledge Engineering وتѧѧستخدم حالیѧѧاً فѧѧي مجѧѧالات عѧѧدة مثѧѧل ھندسѧѧة المعرفѧѧة     

والتسویق وفى مجال استثارة المعرفة، حیث انھا تعتبر واحدة من أكثر الطرق فعالیة لاستثارة أفكار الأفراد 
 أن تѧѧصنیف الكѧѧروت لѧѧھ العدیѧѧد مѧѧن الخѧѧصائص، والѧѧسمات  حѧѧول بنیѧѧة المعرفѧѧة، و أظھѧѧرت كثیѧѧر مѧѧن الأدلѧѧة 

            ѧساعدة المѧضمن مѧة تتѧدة، ومعقولѧتثارة مفیѧارب اسѧا     الإیجابیة في عمل تجѧال مѧاھیم مجѧذكر مفѧستجیبین لت
  .عطاء تجمعات من المفاھیم للمعالجة اللاحقةلإ

 (Katherine et al ,1993, 5) 

  .أن مھمة التصنیف ھي مھمة جیدة الترتیب ، لأنھا یسھل فھمھا من قبل معظم المتعلمین  -١

  .یمكن استخدامھا لتوضیح تنظیم المعرفة في محتوي ما لتوضیح أماكن ضعف المعرفة -٢

 أن طریقة تصنیف البطاقات، رغم أنھا طریقѧة   (Stephen et al, 2002, 753- 736)ویرى ستیفین
، إلا )محددة(ء، وذلك لأن المتدربین یجبرون علي جمع المفاھیم سویاً، بطریقة متصلبة     محددة بعض الشي  

أن الدراسات أثبتت أن تصنیف البطاقات، یمكن اسѧتخدامھا للتحقѧق مѧن درجѧة فھѧم الѧشخص للعلاقѧات بѧین              



 

 

 
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١٣٢ 

البطاقѧات  وعѧن كیفیѧة إجѧراء عملیѧة تѧصنیف      . المفاھیم بدقة، كما تستخدم لقیاس التكامل المعرفي للمفѧاھیم     
یري بأن یعطي كل مفحѧوص مجموعѧة مѧن الكѧـروت یكتѧب علѧي كѧـارت اسѧم         ) Hare ,2003,33(فإن ھیر

ثم یسأل المفحوص بعد ذلك أن یرتب الكـروت فѧي مجمѧـوعات ذات معنѧي ثѧم یخبرنѧا المفحѧوص       . مفھوم ما 
ة توضѧیح مѧاذا نعنѧي    بعد ذلك ما ھو المعیـار الذي صنف علي أساسھ؟وعـادة لا یتدخل المجرب إلا فѧي حѧـال      

، )ب(١٩٩٨( ویحѧدد فتحѧي الزیѧات      بالفئѧات أو المعѧاییر أو لإدارة بعѧض التفѧسیرات لتكѧوین المجموعѧات      
  : خطوات ھذه الطریقة كالتالي) ٢٢٧ – ٢٢٦

اختیار عــــــدد معѧین مѧن المفѧاھیم، التѧي تمثѧل محتѧوي معـــــــѧـرفي لأي مѧن المجѧالات، أو العلѧوم                 )١(
ھѧذه العلـــــѧـوم، أو المجѧالات، أو المѧواد بالتѧساوي، ثѧم یѧتم وضѧع خریطѧة            علي المترابطة، وتوزع 

  .معرفیة لھذه المفاھیم بواسطة الخبراء  في المجال

وتعرض مختلطة وغیر منظمة علي ، تكتب ھذه المفاھیم علي بطاقات، بحیث یمثل كل مفھوم ببطاقة )٢(
  .البطاقات یساوى عدد المفاھیمكل من الطلاب المفحوصین، بحیث یكون لكل طالب عدد من 

یطلب مѧن المفحوصѧین ترتیѧب ھѧذه المفѧاھیم بالطریقѧة التѧي یفѧضلھا المفحѧوص فѧي إدراكѧھ الѧذاتي                )٣(
 .للعلاقات الارتباطیة البینیة لھذه المفاھیم

 -:یتم الحكم علي كفاءة شبكة العلاقات الارتباطیة البینیة للمفحوصین من خلال )٤(

مفحѧѧѧوص للبطاقѧѧѧات، وترتیѧѧѧب الخبѧѧѧراء لھѧѧѧا أي بѧѧѧشبكة العلاقѧѧѧات  مѧѧدي التوافѧѧѧق بѧѧѧین ترتیѧѧѧب ال ) أ(
  .الارتباطیة للبنیة المثالیة أو المعیاریة

درجة تمـایز المفاھیم، أي مدي میل المفحѧوص لتجمیѧع بطاقѧات المفѧاھیم الممثلѧة للفѧروع، أو           ) ب(
و داخل كѧـل  الفضاء مع بعضھا البعض، أ، الأرض الحیاة، المواد، والعلوم المترابطة كالفیزیاء   

 .فرع أو مادة فرعیة 

درجة تكامل المفاھیم، أي مدي میل المفحوص لإدراك العلاقات  التكاملیة بین المفاھیم الممثلة    ) ج(
  .للعلوم موضوع القیاس، أي التكامل، أو الاتصال الأفقي، أو الرأسي بین مفاھیم ھذه العلوم

 

ات السابقة التي تناولت النواحي المعرفیة لذوى صѧعوبات الѧتعلم   یعرض الباحث في ھذا الجزء للدراس   
  .مع التركیز على مفھوم البنیة المعرفیة 

  

ھدفت ھذه الدراسة إلى دراسة صعوبات التعلم في مادة الریاضیات وعلاقتھا ببعض الأسالیب المعرفیة 
 تلمیѧذ وتلمیѧذة مѧن ذوي صѧعوبات     ٣٨٠وتكونѧت العینѧة مѧن    . ن التعلم الأساسѧي لدي تلامیذ الحلقة الثانیة م 
 تلمیذ وتلمیذة من العادیین وقد طبق علیھم اختبار قیاس الأسالیب المعرفیة ٢٩٥،التعلم في مادة الریاضیات

  .واختبارات التعرف علي التلامیذ ذوي صعوبات التعلم
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 

 
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١٣٣ 

 

روق ذات دلالة إحصائیة بین نسبة انتشار صѧعوبات الѧتعلم بѧین التلامیѧذ والتلمیѧذات لѧصالح          وجود ف   )أ (
  .التلامیذ

وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین درجات التلامیذ ذوي صعوبات التعلم في اختبار التѧشخیص         )ب (
 .الأكادیمي، ودرجاتھم في الأسالیب المعرفیة

 التأمѧل ووجھѧة   -الانѧدفاع (میѧذ علѧي الأداء فѧي الأسѧالیب الثلاثѧة      وجود تѧأثیر دال إحѧصائیاً لفئѧة التلا        )ج (
 .، بینما لا یوجد تأثیر لمتغیر الجنس علي الأداء في الأسالیب الثلاث) الاعتماد والاستقلال-الضبط

  

ت الشخصیة عند كل من الطلبة ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على بعض الخصائص المعرفیة والسما
وتكونت .العادیین وذوي صعوبات التعلم وعلاقتھا بمستوي التحصیل في اللغة الإنجلیزیة بالمرحلة الإعدادیة

عینة الدراسة من طالبات الصف الأول الإعدادي بمدرسة سѧراي القبѧة الإعدادیѧة للبنѧات، تѧم تقѧسیمھم إلѧي               
 وتتѧضمن المجموعѧة الأولѧي الطالبѧات الناجحѧات فѧي الاختبѧار         طالبѧة، ٨٠مجموعتین متساویتین كل منھما     

  واستخدمت الدراسة الأدوات الأتیة.التشخیصي في اللغة الإنجلیزیة ، والثانیة تتضمن الطالبات الراسبات

  .اختبار الذكاء للمرحلة الإعدادیة -١

  .اختبار تشخیصي في اللغة الإنجلیزیة -٢

  .اختبار قیاس السرعة الإدراكیة -٣

  .لدافع للإنجاز للأطفال والراشدیناختبار ا -٤

وتوصلت الدراسة إلي وجود فروق دالة إحصائیا بین الطالبѧات   .اختبار تحصیلي في اللغة الإنجلیزیة     -٥
ذوات صعوبات التعلم في اللغة الإنجلیزیة، والطالبات العادیات في كل من بعض الخصائص المعرفیة 

مستوي التحѧصیل  ، ت الشخصیة كالدافع للإنجازوبعض السما، السرعة الإدراكیة، مثل سعة الذاكرة 
  .الدراسي في اللغة الإنجلیزیة لصالح الطالبات العادیات

  

ھدفت إلى دراسـة أثـر اللغة اللفظیة والصورة علѧي التذكـــــѧـر قѧصیر المــѧـدى لѧدي التلامیѧذ العѧادیین             
 مѧѧن ٣٢،  تلمیѧѧذ وتلمیѧѧذة ذوي صѧѧعوبات القѧѧراءة  ٦٤دراسѧѧة مѧѧن  وتكونѧѧت عینѧѧة ال  وذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم 

  -:العادیین وقد استخدمت الدراسة الأدوات الآتیة

  Ravinاختبار المصفوفات المتتابعة  -١

  اختبار التشخیص المبدئي لذوي صعوبات التعلم  -٢

  تم استخدام ستة اختبارات لقیاس التذكر السمعي والبصري  -٣
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١٣٤ 

  

 فѧروق دالѧة إحѧصائیا فѧي التѧذكر قѧصیر المѧدى، وطویѧل المѧدى بѧین الكلمѧة المكتوبѧة، والكلمѧة                   وجود  )أ (
  .المسموعة لدي العادیین لصالح الكلمة المكتوبة

عѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائیاً فѧѧي التѧѧذكر قѧѧصیر، وطویѧѧل المѧѧدى بѧѧین الكلمѧѧة المكتوبѧѧة، والكلمѧѧة       )ب (
 .المسموعة لدي ذوي صعوبات التعلم في القراءة 

وجѧѧدت فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة فѧѧي التѧѧذكر قѧѧصیر، وطویѧѧل المѧѧدى بѧѧین الكلمѧѧة المكتوبѧѧة والѧѧثلاث      )ج (
  .متغیرات معاً بین العادیین وذوي صعوبات التعلم في القراءة لصالح العادیین

  

       ѧة المعلومѧستویات معالجѧي مѧا فѧلاب   وھدفت إلى دراسة بعض أبعاد البنیة المعرفیة وأثرھѧدي الطѧات ل
 طالѧب مѧن طѧلاب الѧصف الأول الثѧانوي      ٢٧٤وقد تكونت عینة الدراسة من .العادیین وذوي صعوبات التعلم   

   -:وقد استخدمت الدراسة الأدوات الآتیة.عام١٤٫٢٥العام بمدینة أسیوط بمتوسط عمري 

  قائمة مھارات الفھم للقرائي   -١

  اختبار الفھم القرائي -٢

  عة لرافن اختبار المصفوفات المتتاب -٣

  ) التنظیم-التمایز-الترابط(مقیاس أبعاد البنیة المعرفیة  -٤

  -:وقد توصلت الدراسة إلي.مقیاس بعد الكم المعرفي -٥

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الطلاب العادیین وذوي صعوبات التعلم ،      ) أ(
، ومقیѧѧاس الكѧѧم )التنظѧѧیم، یزالتمѧѧا، التѧѧرابط(علѧѧي كѧѧل مѧѧن مقیѧѧاس أبعѧѧاد البنیѧѧة المعرفیѧѧة الكیفیѧѧة   

  .، واختبار مستویات معالجة المعلومات للعادیین)التعرف والاستدعاء(المعرفي

وجود أثر دال إحصائیا لأبعاد البنیѧة المعرفیѧة المحѧددة، الكیفیѧة والكمیѧة علѧي مѧستویات معالجѧة               ) ب(
  .المعلومات لدي الطلاب العادیین وذوي صعوبات التعلم

  

وھدفت إلى دراسة الانتباه والذاكرة العاملѧة لѧدي عینѧات مختلفѧة مѧن ذوي صѧعوبات الѧتعلم ذوي فѧرط           
النشاط الزائد والعادیین لدي عینѧات مختلفѧة مѧن ذوي صѧعوبات الѧتعلم، وذوى النѧشاط الزائѧد وقѧام الباحѧث              

عوبات الѧتعلم مѧع قѧصور الانتبѧاه وفѧرط النѧشاط        مجموعة التلامیذ ذوى صѧ -:بالمقارنة بین أربع مجموعات  
الزائѧѧد، ومجموعѧѧة التلامیѧѧذ ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم ولѧѧیس لѧѧدیھم قѧѧصور الانتبѧѧاه مѧѧع فѧѧرط النѧѧشاط الزائѧѧد ،       
ومجموعة التلامیذ ذوى فرط النѧشاط الزائѧد واضѧطراب الانتبѧاه، ومجموعѧة التلامیѧذ العѧادیین، وأھѧم نتѧائج           

  .یا بین مجموعات الدراسة في العملیات المعرفیةالدراسة وجود فروق دالة إحصائ
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١٣٥ 

 1996, Webster et al 

وھدفت إلى دراسة الاختلافات في تطبیقات الذاكرة لѧدى الأطفѧال ذوى فѧرط النѧشاط المѧصحوب بѧنقص          
اط فѧرط النѧش  ) (ADHD( طفѧل تѧم تشخیѧصھم بѧأن لѧدیھم      ٥٠الانتباه ذوي صعوبات الѧتعلم والعѧادیین لѧدي      

، وآخرون لدیھم نقص انتباه مصحوب بفرط النشاط أو صعوبات التعلم معاً، )المصحوب بنقص الانتباه فقط 
 auditory ordered recall وتم اختبار المجموعتین من خѧلال اختبѧارات الاسѧتدعاء الѧسمعي الترتیبѧي      

اط ونقص الانتباه،  ذوي صعوبات التعلم المصحوب بفرط النشADHD/LDوأظھـرت النتائج أن مجموعة 
أظھرت مشاكل أكثر وضوحاً في عملیة تحѧول المعلومѧات فѧي الѧذاكرة قѧصیرة المѧدى لتخزینھѧا فѧي الѧذاكرة           

  .طویلة المدى أكثر من مجموعة ذوي صعوبات التعلم فقط

 )2000Knee and Delis , Kramer(  

واسѧѧتخدمت ) الدیسلكѧѧسیا (وھѧѧدفت إلѧѧى دراسѧѧة ضѧѧعف الѧѧذاكرة اللفظیѧѧة لѧѧدي ذوي صѧѧعوبات القѧѧراءة    
 California verbal (CVIT-C)اختبѧѧارات كالیفورنیѧѧا للѧѧتعلم اللفظѧѧي النѧѧسخة الخاصѧѧة للأطفѧѧال      

learning Test - children version ديѧѧي لѧѧتعلم الفظѧѧاس الѧѧسیا ) ٧٥( لقیѧѧصابین بالدیسلكѧѧل مѧѧطف
عمر في درجاتھم علي مقیاس متماثلین في الجنس وال) عینة ضابطة( طفل عادیین ١١٤، و) عسر القراءة(

-٢ الاسѧѧتدعاء -١، وتѧѧم قیѧѧاس ثلاثѧѧة جوانѧѧب تذكریѧѧة لفظیѧѧة ھѧѧي )wise-R.Vocublary(وكѧѧسلر اللفظѧѧي 
تعلمѧت قائمѧة    استخدام استراتیجیات التعلم وأظھـرت النتائج أن المجموعة المصـابة بالـدیسلكسیا-٣التعرف

ء بعد وقت قصیر أو كبیر وأدت بشكل أقل في مھمة المناھج ببطيء أكثر واستعادت القلیل من الكلمات، سوا
) المتعلمѧة (التعرف، وكذلك أظھر الأطفال المصابین بالدیسلكسیا میكانزمات تسمیع وتشفیر للمѧواد الجدیѧدة     

  .أقل كفاءة

 ) 2002Scotts (   

ل مѧن الطѧلاب   لكѧ ) القائمѧة علѧى المعنѧى   ( وھدفت ھذه الدراسة إلى مقارنة قدرات المعالجة الѧسیمانتیة     
ذوى صعوبات الѧتعلم والعѧادیین، وھѧم متوافقѧون فѧي العمѧر والجѧنس والѧذكاء، وتѧم إجѧراء المقارنѧة بیѧنھم                 
باستخدام اختبار اكتشاف الكلمات للمراھقین والبѧالغین، واختبѧار الأحѧداث المرتبطѧة المحتملѧة، وكѧذلك عѧن           

، وقѧد أظھѧـرت النتѧائج أن كѧلا مѧن      )٤٠٠ (طریق اختبار الجمل ذات المعاني المتعارضة، وكѧان عѧدد العینѧة       
مجموعة الطلاب ذوى صѧعوبات الѧتعلم والعѧادیین، لѧم یظھѧرا بѧشكل ملحѧوظ اختلافѧات فѧي دقѧة الإجابѧة فѧي               
اختبار اكتشاف الكلمات للمراھقین والبالغین، ولكن على أیѧة حѧال فѧان الطѧلاب ذوى صѧعوبات الѧتعلم كانѧت          

لتأخر الواضح في ردود الأفعال من قبل الطلاب ذوى صѧعوبات الѧتعلم   ردود أفعالھم متأخرة نوعا ما، وھذا ا  
لھѧѧѧؤلاء الأفѧѧѧراد فѧѧѧي كѧѧѧلا مѧѧѧن الانتبѧѧѧاه   ) القѧѧѧائم علѧѧѧى المعنѧѧѧى  ( یظھѧѧѧر عѧѧѧدم كفѧѧѧاءة المعالجѧѧѧة الѧѧѧسیمانتیة  

  ) .استخدام المعجم( المعجمي ) التداول(، والانتباه القائم على الوصول) الألى(التلقائي

٩- 2008) Mabott and Bisonaz(   

وھدفت إلى دراسة المھارات الحسابیة والذاكرة العاملѧة والمعرفѧة الإدراكیѧة لѧدى الأطفѧال الأكبѧر سѧنا               
في الریاضیات، تم اختبار المعرفة والمھارة اللازمة لعملیة إجراء الضرب لدى طلاب   ذوى صعـوبات التعلم  
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١٣٦ 

أقѧرانھم مѧن العѧѧادیین الممѧاثلین لھѧم فѧѧي     الѧصف النھѧائي لمرحلѧة التعلѧѧیم الابتѧدائي ذوى صѧعوبات الѧѧتعلم، و     
 المجموعѧة  -: طفѧلا مѧن خمѧس مѧدارس تѧم تقѧسیمھم إلѧى مجمѧوعتین         ٩٢العمر، وكانت العینѧة عبѧارة عѧن      

الأولى ھم الأطفال الذین تم تصنیفھم كأطفال ذوى صعوبات تعلم، والمجموعѧة الثانیѧة ھѧم الأطفѧال العѧادیین          
 كذوي صعوبات تعلم، وتم تشخیص الطلاب ذوى صعوبات التعلم في الذین لم یتم تصنیفھم مطلقا في السابق

الریاضیات، على أساس التباعد بین معامل الذكاء والتحѧصیل، وتѧم اختبѧار العینѧة باسѧتخدام مقیѧاس إجѧراء             
، والѧذاكرة العاملѧة، والمعرفѧة الإدراكیѧة، وأثبتѧت الدراسѧة        )العددیѧة ( عملیات الضرب، والقدرات الحѧسابیة      

درات إجراء عملیات الضرب، وفى الطلاقة الحسابیة، وفى الѧذاكرة العاملѧة بѧصورة عامѧة لѧدى          ضعف في ق  
  .ذوى صعوبات التعلم عن أقرانھم من العادیین

 2008) Plante, Spaulding, Isak(  

، )مجموعѧة ضѧابطة  ( ھدفت ھذه الدراسة لاختبار أداء البѧالغین ذوى صعѧـوبات تعلѧم اللغѧـة والعѧادیین        
شخص ذوى صعوبات ) ١٨(لى مھام الذاكرة اللفظیة قصیرة المدى، والذاكرة اللفظیة العاملة، وتم اختیار ع

من العѧادیین، وتѧم إجѧراء مقارنѧة بیѧنھم علѧى مھѧام الذاكѧـرة اللفظیѧة قѧصیرة المѧدى والذاكѧـرة                ) ١٨(تعلم و 
، وقѧد أوضѧحت النتѧائج    )عѧة مرتف- متوسѧطة -منخفѧضة ( اللفظیة العاملة، تحت مستویات معالجѧـة فونولوجیѧة   

عѧدم وجѧѧود فѧروق دالѧѧة إحѧصائیا بѧѧین المجمѧѧوعتین علѧى مھѧѧام الѧذاكرة اللفظیѧѧة العاملѧة، والѧѧذاكرة اللفظیѧѧة        
، ولكن سجلت فروق بین المجمѧوعتین ذات  ) المتوسطة-المنخفضة( قصیرة المدى عند مستویات المعالجة   

 ѧѧة اللفظیѧѧذاكرة العاملѧѧام الѧѧم مھѧѧى معظѧѧصائیة علѧѧة إحѧѧستوى  دلالѧѧد مѧѧدى عنѧѧصیرة المѧѧة قѧѧذاكرة اللفظیѧѧة، وال
( المعالجѧѧة اللغویѧѧة المرتفعѧѧة، حیѧѧث أدت مجموعѧѧة صѧѧعوبات الѧѧتعلم بѧѧشكل أسѧѧوا عѧѧن المجموعѧѧة الѧѧضابطة    

  ).العادیین

 2009Michelle Yikibby   

بات في ھدفت ھذه الدراسة إلى تحدید طبیعة عجز الذاكرة لدى الأطفال والمراھقین الذین یعانون صعو
، وھدفت أیضا لاستعمال مقاییس إكلینیكیة في ھذا المجѧال، كمѧا ھѧدفت لتقریѧر إلѧى اى         ) دیسلكسیا(القراءة  

القѧѧصـیرة المѧѧدى بѧѧالأداء الѧѧرئیس للقѧѧراءة، وأجریѧѧت دراسѧѧـتان     ) الѧѧسیمانتیة(مѧѧدى تѧѧرتبط ذاكѧѧـرة المعѧѧاني  
رنیѧѧا للѧѧتعلم اللفظѧѧي، والثانیѧѧة تѧѧم فیھѧѧا   الأولѧѧى تѧѧم فیھѧѧا اسѧѧتخدام اختبѧѧار كالیفو -:باسѧѧتخدام عینѧѧات مختلفѧѧة 

اسѧتخدام أسѧالیب قیѧاس الѧذاكرة وأسѧالیب قیѧاس الѧتعلم، وأظھѧرت النتѧائج أن الѧذاكرة الفونولوجیѧة قѧѧصیرة            
، )الدیسلكѧسیا (المدى الخاصة بالتجھیز الفونولѧوجي اقѧل كفѧاءة لѧدى الأطفѧال ذوى صѧعوبات تعلѧم القѧراءة                

  بѧѧѧالتجھیز  جѧѧѧھ عѧѧѧام وذاكѧѧѧرة المعѧѧѧاني قѧѧѧصیرة المѧѧѧدى الخاصѧѧѧة   ولكѧѧѧن ذاكѧѧѧرة المعѧѧѧاني قѧѧѧصیرة المѧѧѧدى بو  
 لكلا من النواحي البصریة واللفظیة أیضا (LTM)البصري المكاني كانتا سلیمتان، والذاكرة الطویلة المدى 

  .سلیمة

 

  -:باستقراء الدراسات والبحوث السابقة نستخلص الأتي 
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١٣٧ 

معѧѧدلات انتѧѧشار صѧѧعوبات الѧѧتعلم فѧѧي المراحѧѧل التعلیمیѧѧة المختلفѧѧة التѧѧي   لѧѧم تحѧѧدد الدراسѧѧات نѧѧسب و )١(
 .تناولتھا بالدراسة والبحث

شمولیة ھذه الدراسات لمعظم المراحل والفئات العمریة؛ مما یѧدعم الافتѧراض القائѧل بѧأن صѧعوبات            )٢(
  .التعلم مستمرة وموجودة في كل الأعمار

 -:ركزت الدراسات على الجوانب المعرفیة الآتیة )٣(

 كالذاكـرة العاملة، وسعة الѧذاكرة، والѧسـرعة الإدراكیѧة    -:الذاكـرة بأنواعھا ومتغیراتھا المختلفة     )أ (
  .والذاكـرة قصیرة المدى ، وطویلة المدى ، والذاكرة السمعیة ، والذاكرة البصریة

- الإدراك– الانتبѧѧاه – قѧѧدرة المعالجѧѧة الѧѧسمعیة –مكѧѧون التѧѧشفیر -:المعالجѧѧة وتجھیѧѧز المعلومѧѧات  )ب (
  ) .الصوتیة( المعالجة الفونولوجیة –) المعالجة القائمة على المعنى( لمعالجة السیمانطیقیة ا

البنیة المعرفیة، ویلاحѧظ نѧدرة الأبحѧاث التѧي تناولѧت ھѧذا المتغیѧر حیѧث لѧم یقѧف الباحѧث إلا علѧى                )ج (
جنبیѧة  دراسة عربیة واحدة تناولت البنیة المعرفیѧة وعلاقتھѧا بѧصعوبات الѧتعلم، أمѧا الدراسѧات الأ         

 Conceptualفتناولتھا مѧن منظѧور غیѧر مباشѧر، حیѧث تناولتھѧا مѧن ناحیѧة المعرفѧة الإدراكیѧة           
knowledge   انيѧأو من ناحیة ذاكرة المع Semantic memory      ذاكرةѧة الѧن وجھѧذلك مѧوك 

   .Semantic memoryالسیمانتیة  

تھا بصعوبات التعلم، والتي استطاع أما الدراسة العربیة التي تناولت بعض أبعاد البنیة المعرفیة وعلاق 
، وتناولѧѧت بعѧѧض أبعѧѧاد البنیѧѧة )٢٠٠٢منتѧѧصر صѧѧلاح عمѧѧر سѧѧلیمان،( الباحѧѧث الوقѧѧوف علیھѧѧا فھѧѧي دراسѧѧة

المعرفیѧة وتأثیرھѧا علѧى مѧستویات معالجѧة المعلومѧات لѧذوى صѧعوبات الѧتعلم، والأبعѧاد التѧي تناولتھѧا ھѧѧي             
د التي درست من قبل عدة مѧرات فѧي دراسѧات وبحѧوث أخѧرى      ، وھى الأبعا ) الكم - التنظیم - التمایز -الترابط(

فتحѧي الزیѧات، أحمѧد    ( ، ودراسѧة )١٩٩٧أمینѧة إبѧراھیم شѧلبي،   ( بعیدة عن مجال صعوبات التعلم، كدراسѧة       
، حیث تم تصمیم مقیѧاس للبنیѧة المعرفیѧة یعتمѧد علѧى قѧیم الارتبѧاط بѧین         )١٩٩٧البھي، محمد عبد السمیع،    

راسة تناولت البنیة المعرفیة لمادة النحѧو والѧصرف لطѧلاب الѧصف الأول الثѧانوي،      المفاھیم، كما أن ھذه الد  
، والتѧي لѧم تتناولھѧا أیѧة     ) الكیف المعرفѧي  - الكم المعرفي–التكامل (ولم تتـطرق لباقي أبعاد البنیة المعرفیة  

  .دراسة عربیة سابقة على حد علم الباحث

ئیا فѧي المتغیѧرات المعرفیѧة التѧي تѧم دراسѧتھا       اتفاق معظم الدراسات علѧى وجѧود فѧروق دالѧة إحѧصا           )٤(
، ) الكم- التنظیم- التمایز-بالترابط( لصالح العادیین، كمكون التشفیر وأبعاد البنیة المعرفیة المتعلقة   

ومكونѧات الѧذاكرة العاملѧة، وسѧѧعة الѧذاكرة، والѧسرعة الإدراكیѧة، والتѧѧذكر قѧصیر المѧدى والمعالجѧѧة         
لحركیة، والذاكرة السمعیة، وسرعة التجھیز والمعالجѧة الѧسیمانتیة،     السمعیة، والمعالجة البصریة ا   

  .والطلاقة الحسابیة

، لم تظھر اختلافات بشكل ملحوظ في دقة الإجابة علѧى اختبѧار اكتѧشاف      (Scotts2002)أما دراسة    )٥(
الكلمات للمراھقین والبالغین، ولكن لاحظت الدراسѧة رغѧم ذلѧك تѧأخر فѧي ردود أفعѧال الطѧلاب ذوى             



 

 

 
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١٣٨ 

ات الѧѧتعلم، وأرجعѧѧت الدراسѧѧة ذلѧѧك إلѧѧى عѧѧدم كفѧѧاءة المعالجѧѧة الѧѧسیمانطیقیة لھѧѧؤلاء الأفѧѧراد      صѧѧعوب
  . Selective attentionوخاصة في جانب الانتباه الإنتقائى 

یلاحظ قلة الدراسـات التي اھتمت بتناول معدل انتشـار صѧعوبات الѧتعلم، وتحدیѧد اختلافھѧا بѧاختلاف           )٦(
والتي أكدت على أن   )١٩٩٩عبد الرسول عبد الباقي ( ت دراسة الجنس أم لا؟ وفى ھذا الصدد كان

  . معدل انتشار صعوبات التعلم لدى البنین أكبر من معدل انتشار صعوبات التعلم لدى البنات

 

  -:ویمكن صیاغة الفروض الآتیة

        ذ المرѧدى تلامیѧوم لѧادة العلѧى     تصل نسبة انتشار صعوبات التعلم فى مѧة إلѧة الإعدادیѧحل
  ٠%)٥،٦(النسبة المتعارف علیھا عالمیا

      دѧة عنѧة الإعدادیѧذ المرحلѧیزید معدل انتشار صعوبات التعلم فى مادة العلوم لدى تلامی 
   ٠الذكور عنھ لدى الإناث

        ادیین وذوىѧѧذ العѧѧات التلامیѧѧطي درجѧѧین متوسѧѧصائیة بѧѧة إحѧѧروق ذات دلالѧѧد فѧѧتوج 
  .عوبات التعلم في مادة العلوم في البنیة المعرفیة وأبعادھا الفرعیة لصالح العادیینص

     دى ذوىѧѧا لѧѧادیین عنھѧѧذ العѧѧد التلامیѧѧة عنѧѧة المعرفیѧѧسبي للبنیѧѧات النѧѧة الثبѧѧزداد درجѧѧت 
  .صعوبات التعلم في مادة العلوم لصالح العادیین

  

جزء عرضا للإجѧراءات التѧي اتبعھѧا للتحقѧق مѧن فѧروض الدراسѧة، مѧن حیѧث          یتناول الباحث في ھذا ال   
اختیار العینة، وإعداد الأدوات المستخدمة في قیاس ومعالجة متغیرات البحѧث، والخطѧوات التѧي اتبعѧت فѧي           

  .تطبیق أدوات البحث الحالي

   

الثالѧث الإعѧدادي بمتوسѧط زمنѧي مقѧداره       تلمیذا وتلمیذة مѧن طѧلاب الѧصف      ١٩٢شملت عینة الدراسة    
  ٠٫٤٥عام وانحراف معیاري مقداره) ١٥٫٠٤٣(

المقیѧاس الثѧاني   ) العامل العѧام (واستنادا إلى محك الاستبعاد فقد قام الباحث بتطبیق اختبار كاتل للذكاء    
) ٠٫٧٥-(ي أ) ٨٨(؛ حیث تѧم اسѧتبعاد التلامیѧذ الѧذین تقѧل نѧسب الѧذكاء الانحرافیѧة لѧدیھم عѧن            ) أ(الصورة  

وصѧفا لعینѧة الدراسѧة بنѧاءا علѧى محѧك       ) ١(، ویوضѧح جѧدول   )بنѧاءا علѧى محѧك الاسѧتبعاد     ( درجة معیاریѧة    
  .الاستبعاد

                   

  



 

 

 
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١٣٩ 

   

   

   

 

 

  ٩٢  ٧٥  ١٧  ذكور

  ١٠٠  ٨٢  ١٨  إناث

 ١٩٢  ١٥٧  ٣٥  

تلمیѧذا  ) ٣٥(تلمیѧذا وتلمیѧذة بعѧد اسѧتبعاد     ) ١٥٧(أن عینѧة الدراسѧة أصѧبحت    ) ١(ویتضح من الجدول  
  .وتلمیذة یقل معامل ذكائھم عن المتوسط

إلѧى عѧادیین وذوى صѧعوبات تعلѧم بنѧاءا علѧى محѧك التباعѧد، اى          ) ١٥٧(وتم تѧصنیف العینѧة المتبقیѧة        
؛ )العامѧل العѧام  ( ة المعیاریة للاختبار التحѧصیلى والدرجѧة المعیاریѧة لاختبѧار الѧذكاء       إیجاد التباعد بین الدرج   

  حیѧѧث یѧѧتم طѧѧرح الدرجѧѧة المعیاریѧѧة للاختبѧѧار التحѧѧصیلى مѧѧن الدرجѧѧة المعیاریѧѧة لاختبѧѧار الѧѧذكاء، وإذا كѧѧان        
ج الطѧرح أقѧل   الناتج أكبر من الواحد یتم تشخیص التلمیذ على أنھ یعانى من صعوبات تعلѧم، أمѧا إذا كѧان نѧات     

اعتمѧادا علѧى محѧك    وصѧفا للعینѧة   ) ٢(ویبѧین الجѧدول   .من الواحد یتم تشخیص التلمیذ على أنھ من العѧادیین      
  . التباعد

 

    

  ٧٥  ٢٠  ٥٥  ذكور

  ٨٢  ١٠  ٧٢  إناث

 ١٥٧  ٣٠  ١٢٧  

) ١٢٧(تلمیذا وتلمیذة مѧن ذوى صѧعوبات الѧتعلم و   ) ٣٠(انھ تم تشخیص عدد ) ٢(ویتضح من الجدول  
  .تلمیذا وتلمیذة من العادیین 

  

  

وھو من إعداد )  الثبات النسبي– التكامل – الكیف –الكم ( یة مقیاس كفاءة بعض أبعاد البنیة المعرف -١
  .الباحث
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١٤٠ 

س كاتل، وقام بترجمتھ .ك.ب كاتل و أ.وھو من تألیف ر) المقیاس الثاني ( اختبار كاتل للعامل العام      -٢
وتقنینѧھ علѧѧى البیئѧѧة المѧصریة كѧѧلاً مѧѧن فѧؤاد وأبѧѧو حطѧѧب، آمѧال أحمѧѧد صѧѧادق، مѧصطفى محمѧѧد عبѧѧد       

  .العزیز

  .اختبار تحصیلي في مادة العلوم للصف الثالث الإعدادي وھو من إعداد الباحث -٣

  .وفیما یلي وصفا لأدوات الدراسة ومحدداتھا السیكومتریة  

  

، ) الكیѧف المعرفѧي والدرجѧة النھائیѧة    – الكѧم  –التكامل ( ویھدف إلى قیاس مدى اختلاف درجات أبعاد      
  ك الثبѧѧѧѧѧات النѧѧѧѧѧسبي للبنیѧѧѧѧѧة المعرفیѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧابین التلامیѧѧѧѧѧذ العѧѧѧѧѧادیین وذوى صѧѧѧѧѧعوبات الѧѧѧѧѧتعلم فѧѧѧѧѧي      وكѧѧѧѧѧذل

 .مادة العلوم

  

            داديѧث الإعѧصف الثالѧوم للѧادة العلѧقام الباحث باختیار الوحدتین الأولى والثانیة من م
 وفقا لأخر تعѧدیل وزاري، وقѧام الباحѧث    ٢٠٠٨/٢٠٠٩طبعة ) ت الكیمیائیةالجدول الدوري والتفاعلا (

بعمѧѧل تحلیѧѧل ) مѧѧوجھین أوائѧѧل ومѧѧوجھین ومدرسѧѧین أوائѧѧل  ( بالاسѧѧتعانة بѧѧبعض الخبѧѧراء فѧѧي المجѧѧال  
محتوى، وذلك لوضوح خاصیتي الترابط والتكامل بین ھѧذه المفѧاھیم، وتѧم عѧرض ھѧذه المفѧاھیم علѧى         

 ѧѧي للعلѧѧب الفنѧѧضاء المكتѧѧوم    أعѧѧادة العلѧѧا لمѧѧث مدرسѧѧا الباحѧѧل بھѧѧي یعمѧѧة التѧѧربین التعلیمیѧѧإدارة شѧѧوم ب
بالمرحلة الإعدادیة، وطلب منھم الباحث ترتیب ھذه المفاھیم بعد أن كتبھا علѧى البطاقѧات وتѧم الاتفѧاق       

لتصنیف ھذه البطاقات؛ بحیث یتضح فیھا ترابطیة وتكاملیة المعرفة ) القیاسي( على الترتیب المعیاري 
  .دقة العلمیةوال

 

  -:یتكون المقیاس من مقیاسین فرعیین ھما 

  مقیاس الكم والكیف المعرفي) ٢(مقیاس التكامل المعرفي                         ) ١(

، فانھ یتكون من ست صفحات بالإضافة إلى )مقیاس التكامل المعرفي( بالنسبة للمقیاس الفرعي الأول 
ثال محلول والأخرى مثال تدریبي، وكلاھما یعتمدان على مفاھیم سبق للتلمیذ دراستھا،     صفحتین إحداھما م  

وتحسب درجة التلمیذ على بعد التكامل المعرفي بناءا على عدد التكاملات الرأسیة والأفقیѧة الѧصحیحة التѧي     
 ,Julian & Frank, 2002)یجیب عنھا مقارنѧة بالبنیѧة المعرفیѧة المعیاریѧة للخبѧراء، وذلѧك مѧا یوضѧحھ        

  بأن التكامل الأفقي یحـدث عندما تستثار العـلاقات مابین المفاھیم المتجѧاورة أمѧا التكامѧل الرأسѧي      (2512
 Fonesca et )وھѧو مѧا یؤكѧد علیѧھ     .فیحѧدث عنѧدما تѧستثار العلاقѧات مѧابین المفѧاھیم وفئتھѧا التѧصنیفیة        

al,2002) لѧѧو التكامѧѧل الأول ھѧѧن التكامѧѧوعین مѧѧاك نѧѧالقول أن ھنѧѧوع   بѧѧل الموضѧѧك داخѧѧدث ذلѧѧي ویحѧѧالرأس 
نوعا التكامل ) ١٣(الواحـد أما الثاني فھو التكامل الأفقي ویحدث مابین المواضیع المختلفة ویوضح الشكل    

 .المعرفي



 

 

 
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(Fonesca et al ,2002,134) 

، فیتكون من خمس صفحات بالإضافة إلѧى  )مقیاس الكم والكیف المعرفي( أما المقیاس الفرعي الثاني  
صفحتین إحداھما مثال محلول والأخرى مثال تدریبي، وكلاھما یعتمدان على مفاھیم سبق للتلمیذ دراستھا،        

س عѧدد البطاقѧات الѧصحیحة التѧي یتعѧرف علیھѧا مѧن        وتحسب درجة التلمیذ على بعد الكم المعرفي على أسا   
الخصائص (إجمالي البطاقات المقدمة لھ والتي تحتوى على بطاقات صحیحة وأخرى خاطئة، أما بعد الكیف 

فیحسب على أساس عدد الفئѧات مرتفعѧة ومنخفѧضة الرتبѧة التѧي یѧصنفھا التلمیѧذ        ) التنظیمیة للبناء المعرفي  
 Ausubel et ) .الأبنیѧة المعیاریѧة للخبѧراء، وھѧذا مѧا یؤكـѧـد علیѧھ اوزوبѧل         أثناء ترتیب الكروت مقارنѧة ب 

al,1978,253)      رѧستوى الأكثѧن المѧعندما عـرف التنظیم المعرفي بأنھ الترتیب الھیراركى للبنیة المعرفیة م
   .عمومیة إلى المستوى الأقل عمومیة

      ѧѧѧاملات الارتباطѧѧѧاد معѧѧѧѧاس بإیجѧѧѧسبي فیقѧѧѧات النѧѧѧѧد الثبѧѧѧسبة لبعѧѧѧة   وبالنѧѧѧѧاد البنیѧѧѧین أبعѧѧѧة بѧѧѧѧات الثنائی
  .، ثم یلي ذلك إیجاد معامل الارتباط المتعدد ) التكامل– الكیف – الكم( المعرفیة المقاسة

 

  .تكتب المفاھیم على كروت أو بطاقات، بحیث یمثل كل مفھوم ببطاقة وتعرض على التلامیذ مختلطة) ١(

)٢ (  ѧѧذ ترتیѧن التلامیѧѧب مѧم     یطلѧѧل والكѧѧى التكامѧاس وھѧѧـددة للقیѧѧـاد المحѧى الأبعѧѧاءا علѧѧات بنѧذه البطاقѧѧب ھ
والكیف المعرفي، أما بعد الثبات النسبي فیقاس بإیجاد معاملات الارتباطات الثنائیة بین أبعѧاد البنیѧة        

  .، ثم یلي ذلك إیجاد معامل الارتباط المتعدد) التكامل– الكیف –الكم ( المعرفیة المقاسة

  .م على كفاءة أبعاد البنیة المعرفیة للتلامیذ بمقارنتھا بالأبنیة المعرفیة للخبراءالحك) ٣(

  

تلمیѧذ مѧѧن  ) ٥٣(تѧم تطبیѧق المقیѧاس بѧصورتھ الأولیѧة علѧى عینѧة مѧن تلامیѧذ الѧصف الثالѧث الإعѧدادي             
لѧى أسѧاس البنیѧة المعرفیѧة المعیاریѧة التѧي تѧم        مدرسة كفر الترعة الجدید الإعدادیة، ثم تѧصحیح المقیѧاس ع     

  :وضعھا بواسطة الخبراء في المجال النوعي، وقد تم حساب المحددات السیكومتریة كالتالي

transportat
ion Geology     

    Hydrology  
    
 
 
 
  

Vertical 
integration  
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١٤٢ 

 

    ددѧѧى عѧѧاس علѧѧة للمقیѧѧصورة الأولیѧѧرض الѧѧث بعѧѧام الباحѧѧنفس  ) ٨(قѧѧم الѧѧاتذة علѧѧن أسѧѧم
ى بنود المقیاس ومدى انتمائھا للأبعاد الثلاثة وقد تم حساب نسبة الاتفѧاق لكѧل   التربوي والمعرفي للحكم عل  

   .%)٩٠ -% ٨٠(مفردة من المفردات وقد تراوحت نسبة الاتفاق بین

 

احѧѧث ویѧشیر إلѧѧى قѧدرة المقیѧѧاس علѧى التمییѧѧز بѧѧین مرتفعѧي ومنخفѧѧضي البنیѧة المعرفیѧѧة، حیѧث قѧѧام الب       
بحساب دلالة فروق المتوسطات بین مجموعة مرتفعي البنیة المعرفیة ومجموعة منخفضي البنیة المعرفیѧة     

  ).٣( على النحو الذي یوضحھ جدول(Z)في أبعاد البنیة المعرفیة والدرجة النھائیة باستخدام قیمة 

 

  
 

    

Z 


 

  ٠٫٠٠١  **٢٢٫٥  ٣٫٦١   ٦٫٥٧  ١٫٦٩٦  ٣٠٫٥٧  التكامـل

  ٠٫٠٠١  **٩٫٨٣  ٣٫٦٢   ١٤٫٧٩  ١٫٨٧    ٢٥٫٥  الكــم

  ٠٫٠٠١  **٢١٫٢  ٢٫٨١   ٨٫٧١  ٠٫٨٤٢  ٢٥٫٣٦  الكیف

 ٠٫٠٠١  **١٨٫٢  ٩٫٥٩   ٣٠٫٠٨  ٤٫٤٧  ٨١٫٥٧  

لدلالة فѧروق المتوسѧطات بѧین مرتفعѧي ومنخفѧضي البنیѧة       ) Z(دلالة جمیع قیم    ) ٣(یتضح من الجدول    
المعرفیة في كل الأبعاد مما یشیر إلى الصدق الفѧارقى الѧذي یقѧوم علѧى المقارنѧة الطرفیѧة بѧین المجموعѧات              

  .المتمایزة

    اس     وتم حساب صدق الاتساقѧاد المقیѧین أبعѧالداخلي بحساب معاملات الارتباط ب 
، كما تم حѧسابھ بإیجѧاد معѧاملات الارتبѧاط بѧین      ٠،٠١والدرجة الكلیة وكانت جمیعھا دالة عند مستوى     

، ممѧا  ٠،٠١عبارات كل بعد والدرجة النھائیة لھذا البعѧد، وكانѧت جمیعھѧا دالѧة إحѧصائیا عنѧد مѧستوى         
  ٠خلىیدعم ویؤكد صدق الاتساق الدا

      ینѧѧѧیة ویبѧѧѧات الأساسѧѧѧة المكونѧѧѧاملى بطریقѧѧѧصدق العѧѧѧتخدام الѧѧѧث باسѧѧѧام الباحѧѧѧق   
  .ذلك) ٤(الجدول 
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Eignvalues    

       

٤٩٫٣٢٤  ٤٩٫٣٢٤  ٧٫٨٩٢  ٤٩٫٣٢٤  ٤٩٫٣٢٤  ٧٫٨٩٢  ١  

٥٩٫٧٩٦  ١٣٫٤٧٢  ١٫٦٧٦  ٥٩٫٧٩٦  ١٣٫٤٧٢  ١٫٦٧٦  ٢  

٦٧٫١٨٣  ١١٫٣٨٧  ١٫٣٨٢  ٦٧٫١٨٣  ١١٫٣٨٧  ١٫٣٨٢  ٣  

٧٣٫٠٧٣  ١٠٫٤٧٢  ١٫١١٦  ٧٣٫٠٧٣  ١٠٫٤٧٢  ١٫١١٦  ٤  

من التباین، % ٤٩٫٢٤لا أساسیا ھو العامل الأول؛ حیث یفسر أن ھناك عام) ٤(و یلاحظ من الجدول 
وأن ھناك ثلاثة عوامل أخرى وھى عوامل طائفیة، وحیث أن نسبة إسھام العامل الأول تزید بمعدل كبیر عن 

البنیѧة  ) ( العѧام ( باقي العوامل الأخѧرى؛ ولѧذلك یكѧون مѧن المنطقѧي أن یمثѧل العامѧل الأول العامѧل الرئیѧسي                 
)  كیѧѧف– كѧѧم -تكامѧѧل(  والѧѧذي یѧѧستقطب معظѧѧم التبѧѧاین، أمѧѧا بѧѧاقي العوامѧѧل فتمثѧѧل عوامѧѧل طائفیѧѧة  )المعرفیѧѧة

  .معرفي

  

حѧصل الباحѧث علѧѧى ثبѧات الاختبѧار مѧѧن خــѧـلال الاتѧѧســـــاق الѧداخلي لأجـــѧـزائھ باسѧѧتخدام معادلѧة ألفѧѧا         
  .یذ بالصف الثالث الإعداديتلم) ٥٣( لعدد ٠٫٩٢المعامل  كـــرونباك، وقد بلغ ھذا

  

ویھدف لقیاس التحصیل الدراسي من أجѧل إیجѧاد التباعѧد مѧابین الѧذكاء والتحѧصیل كوسѧیلة لتѧشخیص            
  .ذوى صعوبات التعلم في مادة العلوم

  للѧѧصف الثالѧѧث   ) الفѧѧصل الدراسѧѧي الثѧѧاني  ( وقѧѧد قѧѧام الباحѧѧث بعمѧѧل تحلیѧѧل محتѧѧـوى لمѧѧنھج العلـѧѧـوم        
، وتم اختیار بعض ٢٠٠٨/٢٠٠٩وفقا لآخر تعدیل وزاري ) الصوت والضوء ) ( الوحدة الأولى ( دادي  الإع

مفѧردة بنظѧام   ) ٣٠(المفاھیم التي تمثѧل المفѧاھیم الرئیѧسیة التѧي ترتكѧز علیھѧا الوحѧدة، ثѧم تѧم صѧیاغة عѧدد              
اغة للفئѧة العمریѧة   اختیارات، وروعي دقة صیاغة العبѧارات ومناسѧبة أسѧلوب الѧصی    ) ٤(الاختیار من متعدد    

المѧѧستھدفة، كѧѧذلك أن یقѧѧیس الاختبѧѧار مѧѧستویات التفكیѧѧر المختلفѧѧة، ثѧѧم تѧѧم حѧѧساب المحѧѧددات الѧѧسیكومتریة     
تلمیѧذا مѧن مدرسѧة كفѧر الترعѧة      ) ٥٣(للمقیاس بأن تم تطبیقھ على عینة من تلامیذ الصف الثالث الإعدادي     

  .بنین. الجدید ع
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   لمقیاس باستخدامتم حساب صدق ا  

  

ویشیر إلى قدرة المقیاس على التمییز بین مرتفعي التحѧصیل ومنخفѧضي التحѧصیل، حیѧث قѧام الباحѧث           
 (Z)بحساب دلالة الفروق بین مجموعة مرتفعѧي التحѧصیل ومجموعѧة منخفѧضي التحѧصیل باسѧتخدام قیمѧة           

 ممѧا  ٠٫٠١ وھى دالة إحѧصائیا عنѧد مѧستوى   ٩٫٨ (Z)على النحو الذي یوضحھ الجدول التالي وبلغت قیمة    
  . یدعم صدق المقارنة الطرفیة

   

  -:تم حساب ثبات المقیاس بطریقتین ھما

  

وتم تصحیح ھذا ٠٫٧٤بحساب معامل الارتباط بین مجموعتي درجات الفقرات الفردیة والزوجیة، كان 
  ٠٫٨٥م معادلة سبیرمان براون، وقد بلغت قیمتھ المعامل باستخدا

  

تلمیѧذ بالѧصف الثالѧث الإعѧدادي بفاصѧل زمنѧي       ) ٥٣(تم حساب ثبات المقیاس بإعادة تطبیقھ علѧى عѧدد         
وھѧѧѧو دال عنѧѧѧد ) ٠٫٨١(یومѧѧا، وكانѧѧѧت قیمѧѧѧة معامѧѧل الارتبѧѧѧاط بѧѧѧین درجѧѧات التلامیѧѧѧذ فѧѧѧي التطبیقѧѧین     ) ١٥(

  .٠٫٠١مستوى

 

س كاتل، وقام بترجمتھ وتقنینھ علѧى البیئѧة المѧصریة كѧل مѧن      .ك.ب كاتل و أ.وھو مقیاس من تألیف ر   
ویتكون المقیاس الثاني من أربعة اختیارات ) فؤاد أبو حطب، آمال أحمد صادق، مصطفى محمد عبد العزیز(

  .فرعیة 

  .دقائق ) ٣(  سؤال وزمن  الاختبار ١٢ویتكون من عدد ) سل السلا( الاختیار الأول  -

  .دقائق ) ٤( سؤال وزمن الاختبار  ) ١٤( ویتكون من عدد ) التصنیف ( الاختیار الثاني  -

  .دقائق ) ٣( سؤال وزمن الاختبار  ) ١٣( ویتكون من عدد ) المصفوفات ( الاختبار الثالث  -

  .دقیقة  ) ٢٫٥( أسئلة وزمن الاختبار  ) ٨( عدد ویتكون من ) الشروط ( الاختبار الرابع  -

 

  

  -:على عینات مختلفة ھي ) صورة أ، صورة ب(تم الحصول على معاملات ثبات المقیاس الثاني 

 وكانѧت  ١٩٨٧ ونادیѧة الѧسید الحѧسیني عѧام     ١٩٦٨من الدراسات العاملیة التي قامت بھا أمѧال صѧادق    -
  ٠،٠١جمیعھا دالة إحصائیا عند مستوى 



 

 

 

–– 

 

١٤٥ 

 وكانѧت  ١٩٧٤وبطریقة الصور المتكافئة في دراسة أحمد عبد العزیز سلام ، عبد الѧسلام عبѧد الغفѧار            -
 على عینة مѧن طѧلاب المѧدارس الإعدادیѧة     ٢٠٠٤دالة إحصائیا وأیضا في دراسة أمال صادق وأخرون  

   ٠٫٧٩٧والثانویة وكانت قیمة معامل الثبات

قام الباحث فى الدراسة الحالیة بحساب معامل الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباك، على عینة مكونة     -
   ٠٫٥٦طالبا وبلغ معامل ثبات أجزاء الاختبار المختلفة ) ٦٧(من 

 

تحلیѧل عѧاملي وأظھѧرت النتѧائج تѧشبع الاختبѧار بالعامѧل العѧام،         ١٩٦٨آجرت آمال صادق في دراسѧتھا     
 حسب معامل الارتباط بین الدرجѧة الكلیѧة   ١٩٧٤ى دراسة أحمد عبد العزیز سلام، عید العزیز عبد الغفار وف

وھѧѧى دالѧة إحѧصائیا، وفѧѧى دراسѧة أمѧѧال    ٠٫٥٢٣واختبѧار الѧذكاء المѧѧصور لأحمѧد ذكѧى صѧѧالح وبلغѧت قیمتѧھ       
النتѧائج دال عنѧد   ، حسب معامل الارتباط بین الدرجة الكلیة ومحك التحصیل الأكѧادیمي وكانѧت          ٢٠٠٤صادق

وفى الدراسة الحالیة تم حساب صدق المقیѧاس بحѧساب معامѧل ارتبѧاط درجاتѧھ مѧع درجѧات               . ٠٫٠١مستوى
تلمیذ وتلمیذة بالѧصف الثالѧث الإعѧدادي، وبلغѧت     ) ٦٧(التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادة العلوم لعینة من     

  .٠٫٠١ وھى دالة إحصائیا عند مستوى ٠٫٥٣قیمة معامل الارتباط 

 

یتناول الباحث في ھذا الجزء وصفا لما أسفرت عنھ الدراسة الحالیة من نتائج باختبار صحة فروضھا، 
  :مع مناقشة ھذه النتائج وتفسیرھا وذلك في ضوء 

  .الإطار النظري للدراسة الحالیة -

 ٠ما أسفرت عنھ الدراسات السابقة من نتائج -

 

لدلالѧѧة فѧѧروق المتوسѧѧطات، معامѧѧل الارتبѧѧاط الثنѧѧائي، معامѧѧل الارتبѧѧاط المتعѧѧدد،     ) ت(، اختبѧѧار(z)قیمѧѧة
  . بالإضافة إلى الأسالیب الوصفیة الأخرى


 

لاختبار الفرض الأول قام الباحث بحساب النسبة المئویة لانتشار صعوبات التعلم في مادة العلوم، وھي 
، ویلاحѧظ أن ھѧذه النѧسبة تتماشѧي مѧع      ) تلمیذا وتلمیذة١٩٢(من حجم العینة الكلیة البالغ % ١٥٫٦تساوي  

عبѧد  (، حیث أظھѧرت دراسѧة   )النواحي الأكادیمیة(ات التعلم في المواد الدراسیة الأخرى     نسب انتشار صعوب  
ونѧѧسبة انتѧѧشار صѧѧعوبات الكتابѧѧة    ، %١٦٫٥أن نѧѧسبة انتѧѧشار صѧѧعوبات القѧѧراءة    ) م١٩٩٢الناصѧѧر أنѧѧیس 

ویلاحظ أن نسبة انتشار صعوبات التعلم في %. ١٣٫٩علي حین كانت انتشار صعوبات الحساب % ١٨٫٨
لوم تتوسط النسب السالفة الذكر، حیث إن مادة العلѧوم لھѧا جوانѧب نظریѧة تѧؤثر فیھѧا قѧدرة الطالѧب           مادة الع 

على القراءة والكتابة وجوانب استدلالیة منطقیѧة تѧؤثر فیھѧا قѧدرة الطالѧب  الریاضѧیة المنطقیѧة؛ ولѧذلك مѧن                 



 

 

 

–– 

 

١٤٦ 

 فѧي العلѧوم والتѧي تعتبѧر     الطبیعي أن تتعاون كل جوانب الصعوبات السالفة الذكر في إظھار صѧعوبات الѧتعلم   
نتیجة لھم، كما أن صعوبات التعلم في مادة العلوم یزید من نسبة انتشارھا أسѧالیب التѧدریس القائمѧة، التѧي          
تعتمد اعتماداً كبیراً علي الجوانب التلقینیة والحفظ والاستظھار وتھمل إلي حد كبیر القدرات العقلیѧة العلیѧا،    

كانیات المادیة والمعامѧل والأجھѧزة ووسѧائل الإیѧضاح، والتѧي تلعѧب دورا       وتفتقر كثیر من المدارس إلى الإم  
ھاما في توضیح المادة العلمیة وخاصѧة المفѧاھیم والنظریѧات المجѧردة التѧي یمتلѧئ بھѧا المѧنھج، ممѧا یجعѧل            
المعلم صاحب الدور الرئیسي وربما الوحید في عملیة التعلم حیث ینحسر دور التلمیذ كمتلقي سلبي للمعرفة 
دون مشاركة إیجابیة فاعلة، ویمكن النظر لصعوبة التعلم في مادة العلوم بأنھا تنتج من اضطرابات الانتبѧاه         
والإدراك، لأن العلوم مادة تعتمد اعتمادا كبیراً علي الأشكال البیانیة الرسوم التوضѧیحیة والتجѧارب العلمیѧة           

 والإدراك الѧѧسمعي والبѧѧصري ومѧѧن Selective attention التѧي تحتѧѧاج إلѧѧي مزیѧѧد مѧѧن الانتبѧѧاه الانتقѧائي   
المعروف أن نقص الانتباه والإدراك من الصعوبات النمائیة التي تمیز ذوي صعوبات الѧتعلم، والتѧي یѧنعكس      
تأثیرھا علي الجوانب الأكادیمیة التحصیلیة، كما أن ذوي صعوبات التعلم یتمیزون بفقѧر شѧدید  فѧي قѧدرتھم         

ة مѧع المعرفѧѧة القدیمѧة، نتیجѧة الѧѧضعف فѧي قѧѧدرات معالجѧة المعلومѧѧات      علѧي ربѧط ودمѧѧج المعلومѧات الجدیѧѧد   
الجدیدة مع المعرفة القدیمة، وكذلك نتیجة انحسار كفاءة الذاكرة قصیرة وطویلة المدى؛ مما یجعل المفاھیم 

وقѧѧد دلѧѧت النتѧѧائج علѧѧي تحقѧѧق  .لѧѧدیھم أكثѧѧر قابلیѧѧة للتحلѧѧل والفقѧѧدان وبالتѧѧالي تراجــــѧѧـع التحѧѧصیل الأكѧѧادیمي 
  ٠العلوم لدي تلامیذ المرحلة الإعــــــدادیة الفرض الأولً حیث ثبت انتشــــــار صعوبات التعلم في مادة


 

نسبة المئویة لانتشار صعوبات التعلم في مادة العلوم لѧدي  لاختبار الفرض الثاني قام الباحث بحساب ال  
وبلغت النسبة ) تلمیذ٩٠(من إجمالي عینة الذكور % ٢٢٫٢الإناث والذكور، حیث بلغت النسبة لدي الذكور 

لدلالة الفѧروق  ) z(، ثم قام الباحث بحساب قیمة ) تلمیذة١٠٢(من إجمالي عینة الإناث  % ٩٫٨لدي الإناث   
  ). ٥(حسب الخطأ المعیاري للفرق بین النسبتین،كما یوضحھ جدول بین النسب ثم 

 

 

  

    

z  

٠٫٠١  ٤٫٥٩  %٩٫٨  %٢٢٫٢  ١٠٢  ٩٠  

(z)٠٫٠١ عند مستوى دلالة  ٢٫٥٧٦=الجدولیة  

  



 

 

 

–– 

 

١٤٧ 

وجود فѧروق دالѧة إحѧصائیا فѧي معѧدل انتѧشار صѧعوبات الѧتعلم فѧي مѧادة العلѧوم             ) ٥(ویتضح من جدول  
ویلاحѧظ أن ھѧذه النتѧائج    .المرحلة الإعدادیة بین البنین والبنات لصالح البنین؛ وبالتالي قبول الفѧرض الثѧاني       

بالنѧѧسبة للقѧѧراءة ) ١٩٩٢، عبѧѧد الناصѧѧر أنѧѧیس( إلیھѧѧا  أیѧѧضا تتماشѧѧي إلѧѧي حѧѧداً مѧѧا مѧѧع النتѧѧائج التѧѧي توصѧѧل 
،  أما %١١ولدي البنات % ٢٤والكتابة والحساب، حیث كانت نسبة انتشار صعوبات القراءة لدي البنین        

% ١٣، أما صعوبات الحѧساب فكانѧت لѧدي البنѧین     %١٣ولدي البنات   % ٢٦صعوبات الكتابة لدي البنین     
التي أكدت علي وجѧود فѧروق ذات   ) م١٩٩٩، بد الرسول عبد الباقي ع(، كما تتفق مع %١٥ولدي البنات   

دلالة إحصائیة بین نسبة انتشار صعوبات التعلم بین التلامیذ والتلمیذات لصالح التلامیذ، ویمكن تفسیر ذلѧك    
 بأن مادة العلوم بالمرحلة الإعدادیة یغلب علیھا الجانب النظري الذي یعتمد علي القѧدرات اللفظیѧة أكثѧر مѧن     

اعتمادھѧѧا علѧѧي الجوانѧѧب الریاضѧѧیة المنطقیѧѧة، حیѧѧث یتكѧѧدس المѧѧنھج بالعدیѧѧد مѧѧن التعریفѧѧات والمѧѧصطلحات    
والنظریات والرسوم التوضیحیة وكم الجوانب الریاضیة والمسائل الحسابیة بѧھ قلیѧل، وھѧذا مѧا أكѧدت علیѧھ           

) اللغویѧة (ت اللفظیة حیث أفادت بأن الإناث أكثر تمیزاً في القدرا) Rushton & Ankany ,1996(دراسة
Verbal ability ةѧѧѧѧѧسرعة الإدراكیѧѧѧѧѧوال Perceptual speed يѧѧѧѧѧآزر الحركѧѧѧѧѧوالت Motor 

coordination.) Phillipe & Davision, 1996, 26-27(  

وكلھا أبعاد لھا ارتباط مباشر بالتحصیل الدراسي وخاصة في مادة العلوم، حیث القدرة اللفظیة لھا دور 
یم والتعبیѧѧر عنھѧا والѧѧسرعة الإدراكیѧة لھѧا علاقѧѧة مباشѧرة بمتابعѧѧة المѧدرس أثنѧѧاء      فعѧال فѧي اكتѧѧساب المفѧاھ   

الشرح وبقدره التلمیذ علي تمییز المعلومات الحѧسیة وفھѧم المثیѧرات وإعطائھѧا معانیھѧا ودلالتھѧا المعرفیѧة          
یѧة التوضѧیحیة   المختلفة، أما التآزر الحركي فلھ علاقة بالقدرة علي رسم الأشكال البیانیة والرسѧومات العلم    

والتي تحتل مكاناً ھاماً في تحѧصیل مѧادة العلѧوم، كѧذلك ربمѧا یعѧود الѧسبب وراء ذلѧك أیѧضاً إلѧي الخѧصائص                   
لعینة الدراسة، وھي مرحلة المراھقة والتي یغلب فیھا  السیكولوجیة التي تعبر عن طبیعة المرحلة العمریة  

اعیة وازدیѧاد معѧدلات النѧشاط الجѧسماني والطاقѧة      علي المراھقین وخاصة الذكور التمرد علي القیود الاجتم   
الجسمیة العضلیة مما یترتب علیھ كثرة حركة التلمیذ أثناء جلوسھ بالفصل ویترتب علي ذلك تقلیل معѧدلات     

 attention deficitالانتبѧѧاه لѧѧشرح المعلѧѧم ومѧѧن المعѧѧروف أن نقѧѧص الانتبѧѧاه المѧѧصحوب بفѧѧرط النѧѧشاط   
hyperactivity disorders (ADHD)         رادفѧستخدم كمѧل یѧتعلم، بѧعوبات الѧزات ذوي صѧم ممیѧد أھѧأح 

وقد یشارك في ذلك أیѧضا عوامѧل التنѧشئة الاجتماعیѧة للѧذكور والإنѧاث خاصѧة فѧي مرحلѧة          . لصعوبات التعلم 
المراھقѧة، حیѧث تѧѧشیر الدراسѧات الاجتماعیѧѧة بѧان الأولاد فѧѧي فتѧرة المراھقѧѧة یمیلѧون علѧѧى عكѧس أخѧѧواتھم         

أكبѧر خѧѧارج المنѧѧزل، حیѧѧث ینخرطѧѧون فѧي الأنѧѧشطة الریاضѧѧیة أو زیѧѧارة الأصѧѧدقاء،    البنѧات إلѧѧى قѧѧضاء وقѧѧت  
وتنفصل أدوار العمل تدریجیا، حیث یزداد احتمال مشاركة الأولاد في العمل مدفوع الأجر على العكس تقضى 

   (Omaima et al,2006,8).الإناث فترات طویلة في المنزل؛ مما یتیح لھم وقتا أكبر للمذاكرة والإطلاع 


 

لدلالѧة فѧروق المتوسѧطات بѧین درجѧات التلامیѧذ       ) ت(لاختبار الفرض الثالث قѧام الباحѧث بحѧساب قیمѧة        
 -الكѧم  (العادیین وذوي صعوبات التعلم علي الدرجة الكلیѧة لمقیѧاس أبعѧاد البنیѧة المعرفیѧة فѧي مѧادة العلѧوم                

حیث وھѧو أن تكѧون   ) ت(المعرفي، وقد حسبت تلك القیم مع مراعاة شرط استخدام اختبار    )  التكامل -الكیف  
) ف( بلغѧѧѧت قیمѧѧѧة الجدولیѧѧѧة، وقѧѧѧد تحقѧѧѧق ھѧѧѧذا الѧѧѧشرط حیѧѧѧث    ) ف(المحѧѧѧسوبة أقѧѧѧل مѧѧѧن قیمѧѧѧة   ) ف(قیمѧѧѧة 

  .للتباین الأصغر) ٢٩(للتباین الأكبر و) ٢٦(بدرجات حریة ٢٫١٥الجدولیة ) ف(تقریبا، و١٫٣٦المحسوبة
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١٤٨ 

 

 
 

  

  ٥٫٢٢  -  العادیین

  -  ٥٫٢٢  بات التعلمذوي صعو

  ٢٫٥٧٦)=٠٫٠١، ١٥٥(           ت١٫٩٦٠)=٠٫٠٥، ١٥٥(ت

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات العادیین وذوي صعوبات ) ٦(ویتضح من جدول
التعلم في الدرجة الكلیة لمقیاس أبعاد البنیة المعرفیة؛ وبالتالي تحقق الفرض الرئیسي الثالث ویمكن تفسیر 

أن الطلاب ذوي صعوبات التعلم یعانون من صعوبات في تجھیز ومعالجة المعلومات، والخاصیة الأكثر ذلك ب
وضوحا لدیھم ھي نقص تحصیلھم في مجال واحѧد أو أكثѧر وحѧدوث الѧنقص فѧي معѧرفتھم الѧسابقة، وكѧذلك              

 ,Shunk et al. (قدرتھم علي ربط وتنظیم المعرفة؛ ویجعل من الصعب علیھم الاحتفاظ بالمعرفة الجدیѧدة 
1999, 126-127(  

ومن المعروف أن البنیة المعرفیة ھي محصلة ونتاج الخبرات المعرفیة التي یمر بھا الفرد عبر حیاتѧھ      
علѧѧي ھیئѧѧة وحѧѧدات ھیراركیѧѧة فѧѧي الѧѧذاكرة طویلѧѧة المѧѧدى، ویعتمѧѧد اكتѧѧساب تلѧѧك المفѧѧاھیم أولاً علѧѧي الانتبѧѧاه   

 الكفѧاءة؛ حتѧى تنѧتج شѧبكة ترابطѧات قویѧة بѧین تلѧك المفѧاھیم          والإدراك الجیدین، ثم معالجة معلوماتیة عالیھ 
تسھل من استعادتھا وقت اللزوم، ولأنھ من الثابت أن ذوي صعوبات التعلم لدیھم انحسار كبیѧر فѧي الانتبѧاه        
والإدراك، وكذلك في استراتیجیات المعالجة والتجھیز؛ ولذلك فإن أبنیتھم المعرفیة ستفتقر للكفاءة والتنظیم 

  .حلل منھا المفاھیم وتفقد بسرعة لأنھا لم یتم استیعابھا وتسكینھا وستت

 

 
 

  

  ٥،٥٥  -  العادیین

  -  ٥،٥٥  ذوي صعوبات التعلم

  ٢٫٥٧٦)=٠٫٠١، ١٥٥(                  ت١٫٩٦٠)=٠٫٠٥، ١٥٥(ت

دلالة فروق المتوسطات بین مجموعѧة العѧادیین وذوى صѧعوبات تعلѧم العلѧوم      ) ٧(ویلاحظ من الجدول   
في بعد الكم المعرفي لصالح مجموعة العادیین ویمكن تفسیر تمییز العѧادیین عѧن ذوى صѧعوبات الѧتعلم فѧي       
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١٤٩ 

بات التعلم لدیھم صعوبات  بأن الأطفال ذوى صعو(David,2004,12)مادة العلوم في ھذا البعد، بما یقرره 
في تخزین المفاھیم والحقائق وربط المفاھیم ببعضھا في الذاكرة طویلة المدى، ولدیھم تأخر في القدرة على 

  .استرجاع الحقائق الأساسیة من الذاكرة طویلة المدى

أن وتشیر الدراسات والبحوث التي أجریت على الذاكرة طویلѧة المѧدى لѧدى ذوى صѧعوبات التعلم،إلѧى        
ھؤلاء الأطفال أقل مھارة من أقرانھم العادیین في استخدام استراتجیات التسمیع الملائمة لتخزین المعلومات 
فѧي الѧѧذاكرة طویلѧѧة المѧدى، وكѧѧذلك یѧѧستخدم ذوو صѧعوبات الѧѧتعلم اسѧѧتراتجیات أقѧل كفѧѧاءة فѧѧي اسѧѧترجاعھم      

لمراجعة الذاتیة لتقویم فاعلیة ھѧذه  للمعلومات من الذاكرة طویلة المدى كما یفتقرون إلى مھارات الضبط وا    
  )٣٨٥-٣٨٤،)ب(١٩٩٨فتحي الزیات ، .( الاستراتجیات

وحیث أن بعد الكم یقاس من خلال التعرف والاستدعاء؛ لذلك فإن الطبیعي أن ینحسر ذلك البعد ویتمیز 
  .بضعفھ لدى ذوى صعوبات التعلم 

 

 
 

  

  ٥،٤٧  -  العادیین

  -  ٥،٤٧  ذوي صعوبات التعلم

  ٢٫٥٧٦)=٠٫٠١، ١٥٥(                      ت١٫٩٦٠)=٠٫٠٥، ١٥٥(ت

دلالة فروق المتوسطات بین مجموعѧة العѧادیین وذوى صѧعوبات تعلѧم العلѧوم      ) ٨(ویلاحظ من الجدول   
لصالح مجموعة العادیین ویتعلق بعد الكیѧف بالطریقѧة التѧي مѧن خلالھѧا یѧنظم الفѧرد        في بعد الكیف المعرفي    

المفاھیم الخاصѧة بѧالكم مѧن الأعلѧى رتبѧة إلѧى الأقѧل رتبѧة، وحیѧث أنھѧا عملیѧة معرفیѧة علیѧا لѧذا تحتѧاج إلѧى                     
 إلا بأسѧالیب  وضوح واستقرار البنیة المعرفیة وإدراك الفرد للعلاقات الفئویѧة بѧین المفѧاھیم، ولا یتѧأتى ذلѧك            

معالجة جیدة وبذاكرة جیѧدة التنظѧیم، وھѧو الأمѧر الѧذي لا یتѧوافر لѧدى ذوى صѧعوبات الѧتعلم بѧسبب انحѧسار             
  . القدرات المعرفیة؛ لذلك كان الضعف الواضح في ھذا البعد مقارنة بالعادیین

من العادیین  بأن ذوى صعوبات التعلم لدیھم ذاكرة أقل تنظیما (Xueyun,2005,66)وھذا ما أكد علیھ
  .   حیث یستدل على تنظیم الذاكرة من نوعیة ما یتم استدعائھ 

مѧا بѧین   ) البنیѧة المعرفیѧة  ( حول اخѧتلاف بنیѧة ذاكѧرة المعѧاني     (Rebcca, 2004, 87-88)وفي دراسة
ذوي صعوبات التعلم، والعادیین أثبتت الدراسة أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم یظھرون تأخراً واضحاً فѧي   

 ذاكرة المعاني، وھذا التأخر سیؤدي لصعوبة في أداء بعض المھام مثل تجمیѧع المفѧاھیم علѧى أسѧاس      شبكة
وأظھرت الدراسة أن ذوي صعوبات التعلم یظھرون اختلافѧات فѧي بنیѧة    . المعنى، وفي تشفیر المادة الجدیدة 
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١٥٠ 

وفي ھذه الدراسة أیضاً افترض ، مقارنة بأقرانھم العادیین لصالح العادیین، )البنیة المعرفیة(ذاكرة المعاني 
بأن شبكة ذاكرة المعاني لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم أقل كفاءة من العادیین ومن المعروف أن ذاكѧرة    
المعاني تتكون من معلومات البیئة، والعلاقات بین المواضیع والمفاھیم، وھذا كلھ یعتمد على خبرات الفѧرد     

 المعرفة یعتمد على النمو، وعملیات الانتباه، وعملیات تنѧسیق وربѧط   وتفاعلھ مع ما یحیط بھ ، وتنظیم ھذه     
المعلومات السابقة بالمعرفة الحالیѧة، والѧربط الجیѧد للمعرفѧة الجدیѧدة والقدیمѧة یѧسمح للتركیѧب الھیراركѧي              
بالاكتمال والظھور، والذي یسمح تباعѧاً باسѧتعادة المعلومѧات ولأن الأطفѧال ذوي صѧعوبات الѧتعلم یظھѧرون          

لیات انتباه وتنسیق أقل كفاءة لذلك افترض بأن ذوي صعوبات التعلم یمتلكون أبنیة معرفیة ھیراركیة أقل عم
  .تنظیماً من العادیین وھو ما تم تأكیده

 

 
 

  

  ٣٫٩٥  -  العادیین

  -  ٣،٩٥  صعوبات التعلمذوي 

  ٢٫٥٧٦)=٠٫٠١، ١٥٥(                  ت١٫٩٦٠)=٠٫٠٥، ١٥٥(ت

  دلالѧѧѧة الفѧѧѧروق بѧѧѧین متوسѧѧѧطي مجموعѧѧѧة العѧѧѧادیین وذوى صѧѧѧعوبات تعلѧѧѧم  ) ٩(ویلاحѧѧѧظ مѧѧѧن الجѧѧѧدول 
  العلѧѧوم فѧѧي بعѧѧد التكامѧѧل المعرفѧѧي لѧѧصالح مجموعѧѧة ویمكѧѧن تفѧѧسیر ذلѧѧك بѧѧأن بعѧѧد التكامѧѧل المعرفѧѧي والѧѧذي     

راك التكاملات الرأسیة والأفقیة بین المفاھیم اعتماداً على ما بینھم من أوجѧھ تѧشابھ واخѧتلاف؛        ینتج من إد  
مما یؤدى في النھایة إلى إحداث تكاملات بین محتѧوى البنѧاء المعرفѧي للفѧرد للخѧروج بمفѧاھیم أكثѧر تعقیѧداً                

  ائѧѧصھ وعلاقاتѧѧھوعمومیѧѧة، وھѧѧى عملیѧѧة معرفیѧѧة معقѧѧدة تحتѧѧاج إلѧѧى فھѧѧم واعѧѧي ودقیѧѧق لكѧѧل مفھѧѧوم لخص    
ببѧѧاقي المفѧѧاھیم الأخѧѧرى، وبالتѧѧالي تحتѧѧاج إلѧѧى بنیѧѧة معرفیѧѧة جیѧѧدة التنظѧѧیم، لأن البنیѧѧة المعرفیѧѧة المѧѧشوشة    

  وھѧѧѧذا مѧѧѧا یؤكѧѧѧده أوزوبѧѧѧل فѧѧѧي توضѧѧѧیحھ لسلѧѧѧسة الѧѧѧتعلم التѧѧѧي    . والمѧѧѧضطربة تعѧѧѧوق وتثѧѧѧبط الѧѧѧتعلم الجیѧѧѧد  
 بأن المادة الجدیدة تنتظم Progressive Differentationتتكون من أربع مراحل إحداھم التمییز المتقدم 

  Coordination والتنѧѧѧѧѧѧسیقSubordinationفѧѧѧѧѧѧي البنѧѧѧѧѧѧاء المعرفѧѧѧѧѧѧي عѧѧѧѧѧѧن طریѧѧѧѧѧѧق التبعیѧѧѧѧѧѧة     
  Superordination  (Heidran et al, 2002,19)والتكامل

ولأن ذوى صѧѧعوبات الѧѧتعلم یعѧѧانون مѧѧن ضѧѧعف شѧѧدید فѧѧي مراحѧѧل تمثیѧѧل ومعالجѧѧة المعلومѧѧات ابتѧѧداء      
 ثم المعالجة المعلوماتیة فѧي الѧذاكرة بمراحلھѧا المختلفѧة لѧذا فإنѧھ مѧن المتوقѧع أن تنѧتظم          بالانتباه ثم الإدراك  

لدیھم المفاھیم بشكل أقل كفاءة عن أقرانھم العادیین؛ مما یضعف من التكاملات المعرفیة بین المفاھیم التي  
 المعرفیة  التي تمكنھم من بینھا أوجھ تشابھ، كما أن ذوى صعوبات التعلم یفتقرون إلى كفاءة الاستراتجیات

  .إیجاد حل للمشكلات المعرفیة العلیا لذا كان طبیعیاً أن یكون بعد التكامل أقل كفاءة من العادیین



 

 

 

–– 

 

١٥١ 


 

لفرض الرابع قام الباحث أولا بإیجاد معاملات الارتباط الثنائیة بین أبعاد البنیة المعرفیة لذوي  لاختبار ا 
  -:صعوبات التعلم وكانت كالتالي

 

 
 

   



 

  الكم
  الكیف
  التكامل

-  
٠٫٧٠٥**  

٠٫١١٥  

٠٫٧٠٥**  
-  

٠٤٠٥**  

٠٫١١٥  
٠٫٤٠٥**  

-  
٠،٠١  

  ٠٫٤٦٣) = ٠٫٠١، ٢٨(ر

الدلالة الإحصائیة لجمیع معاملات الارتباط الثنائیة بین أبعاد البنیة المعرفیة   ) ١٠(ویتضح من الجدول    
الكѧѧѧم والتكامѧѧѧل  ماعѧѧѧدا معامѧѧѧل الارتبѧѧѧاط الثنѧѧѧائي بѧѧѧین بعѧѧѧدى   ٠٫٠١لѧѧѧذوى صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم عنѧѧѧد مѧѧѧستوى  

 وھѧو دال إحѧصائیا عنѧد    ٠٫٧٢٨=تلي ذلك إیجاد معامل الارتباط المتعدد لذوى صعوبات الѧتعلم ر      .المعرفیین
  ٠٫٠١مستوى 

  .بعد ذلك تم حساب معاملات الارتباط الثنائیة بین أبعاد البنیة المعرفیة للعادیین وكانت كالتالي

 

 
 

   



 

  الكم

  الكیف

  التكامل

-  

٠٫٦٤٣**  

٠٫٢٣٨**  

٠٫٦٤٣**   

-  

٠٤٠٨**  

٠٫٢٣٨**  

٠٫٤٠٨**  

-  

  

٠،٠١  

الدلالة الإحѧصائیة لجمیѧع معѧاملات الارتبѧاط الثنائیѧة بѧین أبعѧاد البنیѧة المعرفیѧة          ) ١١( ویتضح من الجدول    
 وھو دال إحصائیا عنѧد  ٠٫٦٤٤= تلي إیجاد معامـل الارتباط المتعدد للعادیین ر٠٫٠١عادیین عند مستوى   لل

  ٠٫٠١مستوى



 

 

 

–– 

 

١٥٢ 

 (z) وكانѧت قیمѧة   (z)وأخیرا قام الباحث بحساب دلالة الفѧروق بѧین معѧاملات الارتبѧاط باسѧتخدام قیمѧة          
ممѧا یفیѧد بعѧدم وجѧود     ٠٫٠١وى  أو مѧست ٠٫٠٥ تقریباً، وھي غیر دالة إحصائیاً سѧواء عنѧد مѧستوى      ٠٫٧١

اختلاف في درجة الثبات النسبي للبنیة المعرفیѧة عنѧد العѧادیین وذوي صѧعوبات التعلѧیم؛ وھѧذا یعنѧى رفѧض              
لا تختلѧف درجѧة الثبѧات النѧسبي للبنیѧة المعرفیѧة عنѧد التلامیѧذ         ( الفرض الرابع ولذا یتم قبول الفرض البѧدیل        
 ویمكن تفѧسیر ذلѧك بѧأن قѧیم معѧاملات الارتبѧاط بѧین أبعѧاد         ٠)لومالعادیین وذوى صعوبات التعلم فى مادة الع  

البنیة المعرفیة لذوي صѧعوبات الѧتعلم كانѧت مرتفعѧة باسѧتثناء معامѧل الارتبѧاط بѧین الكѧم المعرفѧي والتكامѧل             
ویعود ذلك إلى حدوث تدني كبیر في كل الأبعاد المقاسة؛ وبالتالي كانѧت درجѧات العینѧة       ) ٠٫١١٥(المعرفي  
متقاربة إلى حد كبیر بسبب ضعف البنیѧة المعرفیѧة فѧي كѧل أبعادھѧا      )  التكامل- الكیف -الكم (الأبعاد على كل  

الكبیѧر فѧي الكفѧاءة المعرفیѧة لѧذوي صѧعوبات الѧتعلم، ولكѧن یلاحѧظ عѧدم           ) التراجع(المقاسة نتیجة الانحسار   
منѧاھج وأسѧالیب التѧدریس والتقѧویم     دلالة الارتباط ما بین بعدى الكم والتكامل، وربما یعود ذلك إلى طبیعة ال 

التي تعتمد في مجملھا على أسالیب الحفظ والاستظھار والتلقین بѧصورة أكبѧر مѧن بѧاقي العملیѧات المعرفیѧة          
العلیا، والتي لھا دور كبیر فѧي إحѧداث التكامѧل فѧي البنیѧة المعرفیѧة؛ وبالتѧالي ترسѧخت لѧدى ھѧؤلاء الطѧلاب              

  . یتم قیاسھا بواسطة مقاییس الكم المعرفيعملیات الحفظ والتذكر والتعرف والتي

كذلك لدى التلامیذ العادیین أیضاً معاملات ارتباط بین أبعاد البنیة المعرفیة مرتفعة إجمالاً، ویعѧود ذلѧك       
إلى أدائھم الجید على كل الأبعاد المقاسة نتیجة كفاءة عملیات التجھیѧز والمعالجѧة لѧدیھم؛ ولѧذا فѧإن معامѧل              

مرتفع؛ ترتب على ذلك وجѧود معѧاملي ارتبѧاط متعѧددین مѧرتفعین إحѧداھما لѧذوي صѧعوبات         الارتباط المتعدد   
التعلم بفعل تقارب الأداء المنخفض على كل الأبعاد تقریباً، والآخر للعادیین بفعل تقارب الأداء المرتفع على   

ف الأداء الѧذي یѧشمل كѧل    كل الأبعاد تقریباً وبالتالي لدى كلاً منھما ثبات نسبى في أدائھ الأول ناتج عن ضѧع     
  .الأبعاد، والآخر ناتج عن ارتفاع الأداء الذي شمل كل الأبعاد

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 

 
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١٥٣ 



  

١-   "       عوباتѧن ذوى صѧة مѧات مختلفѧدى عینѧالانتباه والذاكرة العاملة ل
،ص ) ١( العѧدد  ، مجلة البحوث النفѧسیة ، " التعلم وذوى فرط النشاط الزائد والعادیین 

٢٩٥-٢٢٩.   

٢-   "   یاتѧѧادة الریاضѧѧي مѧѧتعلم فѧѧعوبات الѧص
، " وعلاقتھا ببعض الأسالیب المعرفیة لدى تلامیذ الحلقة الثانیة من التعلیم الاساسѧى      

  .اجرسالة ماجستیر ، مكتبة كلیة التربیة، جامعة جنوب الوادي فرع سوھ

٣-    "    دانيѧال الوجѧدراسة تحلیلیة لأبعاد المجال المعرفي والمج
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