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١٥٣  

  برنامج مقترح في الرياضيات قائم على المدخل المنظومي 
  لتنمية مهارات التفكير التحليلي

   لدى أطفال الرياض
    

 
  

 المدرس المساعد بكلیة ریاض الأطفال

 
 

فѧل ؛ ذلѧك لأنھѧا الفتѧرة التѧي یѧتم        مرحلة ریاض الأطفال من أھم المراحل التعلیمیة التي یمѧر بھѧا الط    نإ
 – النفѧѧسیة – الاجتماعیѧѧة –العقلیѧѧة ( الأولѧѧى للشخѧѧصیة الѧѧسویة فѧѧي جمیѧѧع جوانبھѧѧا    الѧѧسمات فیھѧѧا وضѧѧع  

         .حیث تمثل الأساس الذي یستخدمھ الفرد في تكوین بنائھ المعرفي ) المھاریة 

  Information Bankمعلومѧات  مѧا یѧسمى ببنѧك ال    في ھѧذه المرحلѧة   لنفسھ یكون وذلك لأن كل طفل
  .والذي یستطیع تطویره في المستقبل بما یساعده على مسایرة التطور والنجاح والتعلم 

حیث أن تنمیة قدرات المتعلم على . فكل ما یقدم للطفل ویخزنھ في بنیتھ المعرفیة یساعده على التفكیر 
فھناك اتفاق یكاد یكون عامѧاً بѧین البѧاحثین    ، ة التفكیر تعد الھدف النھائي من العملیة التعلیمیة في كل مرحل 

فھѧو بمثابѧة تزویѧد الطفѧل بѧالأدوات التѧѧي      ، وھѧو أن یكѧون التفكیѧر ھѧدفا رئیѧساً لمؤسѧسات التربیѧة والتعلѧیم         
ومن ھنا یُكتسب التعلم ، یحتاجھا لیتفاعل مع أي نوع من المعلومات أو المتغیرات التي یتأتى بھا المستقبل 

  . من أجل التفكیر 

 بضرورة تدریب الأطفال على التفكیر من خلال (NAEYC)فقد أوصت جمعیة الأطفال الدولیة للتربیة 
 ) . ٢٧٧ ، ٢٠٠٥، نادیا ھایل . ( مناھج متكاملة تحقق الفرص للتنمیة الشاملة في جمیع جوانب الشخصیة

بویѧة ؛ لѧذا اھتمѧت العدیѧد مѧن      فتنمیة التفكیر تعد إحدى المھمات التربویة التي تعني بھا كل المؤسѧسات التر      
الدول بتنمیة التفكیر عند الأطفال فمن أھداف تعلم الریاضیات في الیابان مساعدة الأطفال على فھم المبادئ      
والمفѧѧاھیم الأساسѧѧیة المتعلقѧѧة بالأعѧѧداد والكمیѧѧات والأشѧѧكال الھندسѧѧیة لیبتكѧѧروا بأنفѧѧسھم بعѧѧض الطرائѧѧق        

  .الریاضیة في التفكیر 

(Japan Society of Mathematical Education, 2000,16 )            
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١٥٤ 

فالریاضیات تعد میداناً خصباً لتنمیة أسالیب التفكیѧر الѧسلیمة لمѧا یوجѧد بھѧا مѧن المواقѧف المѧشكلة مѧا               
یجعل دارسیھا یتدربون على إدراك العلاقات بѧین عناصѧرھا والتخطѧیط لحلھѧا واكتѧساب البѧصیرة الریاضѧیة            

  . د إلى حل ھذه المواقف والفھم العمیق الذي یقو

حیث أشارت بعض الأدبیѧات إلѧى أنѧھ مѧن أھѧداف تѧدریس الریاضѧیات فѧي المراحѧل التعلیمیѧة المختلفѧة                   
تنمیة معرفة الطفѧل بأساسѧیات مѧادة الریاضѧیات ، واكتѧساب الطفѧل للمھѧارات الریاضѧیة ، وتنمیѧة اتجاھѧات             

 .لیب التفكیѧѧѧѧѧر الѧѧѧѧѧسلیمة وتنمیتھѧѧѧѧѧا وقѧѧѧѧیم ایجابیѧѧѧѧѧة نحѧѧѧѧѧو الریاضѧѧѧѧѧیات ، وأیѧѧѧѧѧضاً اكتѧѧѧѧѧساب الطفѧѧѧѧѧل لأسѧѧѧѧѧا  
   ) ٥٨ ، ٢٠٠٥فؤاد موسى ، ( ،  ) ٤٢ ، ٢٠٠٠ولیم عبید وأخرون ، ( 

وھناك أنماط متنوعة من التفكیر التي یمكن تنمیتھا لدى الأطفال ومنھѧا التفكیѧر التحلیلѧي والѧذي یقѧوم          
التحلیلي بمثابة البحث عن أفضل ویرى العلماء أن عملیة استخدام التفكیر . على فھم الأجزاء المكونة للكل    

ویѧستدل علیѧھ مѧن خѧلال الإجѧراءات      ، حیث یقوم على ممارسة عملیات ذھنیة لحل مѧشكلة مѧا      ، طرق للحل   
  . التي یجریھا الطفل في البیئة المحیطة التي تظھر علیھا آثاره 

بѧذلك یѧتمكن مѧن    و، فالتفكیر التحلیلي یساعد الطفل على إدراك الأحداث المنفصلة في صѧورة إجمالیѧة          
فھѧو تفكیѧر    .  )٢١٧ ، ١٩٨٩، سѧلیمان الخѧضري    ( .استدعاء الماضي وتمثیل الحاضѧر والتنبѧوء بالمѧستقبل     

ومتسلسل بخطوات ثابتѧة فѧي تطورھѧا إذ یѧسیر تفكیѧر الطفѧل عبѧر مراحѧل محѧددة بمعѧاییر              ، متتابع  ، منتظم  
  ) ٥٥٧ ، ١٩٩٠، یوسف قطامي .( تحدد نجاحھ فیھا 

 التفكیر التحلیلي من الأنماط المھمѧة التѧي تѧساعد المѧتعلم علѧى حѧل المѧشكلات المختلفѧة             ومن ثم یعتبر  
فالتفكیر التحلیلي تفكیراً منظماً یمكن استخدامھ في حل المشكلات الریاضѧیة    ، والوصول إلى الحل المناسب     

، حѧسن و اخѧرون   ھѧشام ال ( . والمشكلات الحیاتیة التي یتعرض لھѧا الطفѧل سѧواء داخѧل الروضѧة أو خارجھѧا        
١٦ ، ١٩٩٠(   

أن التفكیѧر التحلیلѧي لازم وضѧروري لتحقیѧق مѧستوى مناسѧب مѧن الإنجѧѧاز         ( Plitt , 2004 )فیѧرى  
الأكادیمي لدى المتعلمین خاصة في الاختبارات التقویمیة التي لا تعتمد على الحفظ ولكن تعتمد علѧى إعمѧال       

   المراحل التعلیمیة العقل وھو ما تھدف إلیھ العملیة التعلیمیة في جمیع

فقد تضمن دلیل المعلم في واشنطن من مرحلة ریѧاض الأطفѧال وحتѧى الѧصف الѧسادس الابتѧدائي ھѧدفاً           
خѧѧاص بتنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر التحلیلѧѧي وحѧѧل المѧѧشكلات باسѧѧتخدام الأنѧѧشطة المتنوعѧѧة فѧѧي جمیѧѧع المѧѧواد      

  )  الصحة–ون اللغة  فن– الدراسات الاجتماعیة – العلوم –الریاضیات (الدراسیة ومنھا 

(Environmental Protection Agency, Washington,2000)    

كما یكتسب التفكیر التحلیلي أھمیة خاصة وذلك على اعتبار أن التحلیل یسبق التقویم  طبقا لمستویات      
لѧى  بلوم المعرفیة فمن الضروري أن یتم تنمیة التفكیѧر التحلیلѧي لѧدى الأطفѧال حتѧى نѧستطیع أن نѧصل بھѧم إ               

كمѧا أن ھѧذا الѧنمط مѧن     . مستوى التقویم أي الابتكاریة فѧي التفكیѧر وھѧو مѧن أھѧم أھѧداف العملیѧة التعلیمیѧة                
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١٥٥  

التفكیر یرتبط بالأنماط الأخرى ، بل یساعد على تنمیتھا مثل التفكیر الناقد والتفكیر الابداعي وھذا مѧا أكѧدت      
   ) .Sezer , 2008(  ،  ( Casotti and others , 2008 ) علیھ بعض بعض الدراسات مثل 

 إلѧѧѧى عѧѧѧدداً مѧѧѧن إفتراضѧѧѧات التفكیѧѧѧر التحلیلѧѧѧي      ) ٥٦٨ : ٥٦٤، ١٩٩٠یوسѧѧѧف قطѧѧѧامي ،   ( وقѧѧѧد أشѧѧѧار  
  :وھي أنھ 

  .عملیة ذھنیة نشطة ، یھدف فیھا الفرد إلى التغلب على المشكلة  -١

یتѧѧضمن عملیѧѧات ذھنیѧѧة متتابعѧѧة متسلѧѧسلة ، و منتظمѧѧة ، تѧѧسیر وفѧѧق نѧѧسق ، ولیѧѧست عملیѧѧات         -٢
  .یة متذبذبة كعملیات المحاولة والخطأ عشوائ

 یتطلب من الفرد استدعاء الخبرات السابقة المرتبطة بالموقف الأكثر نضجاً  -٣

لفھѧѧم طبیعتѧѧھ،  . لѧѧھ طبیعѧѧة محوریѧѧة ، وكѧѧل الفعالیѧѧات الذھنیѧѧة متمركѧѧزة نحѧѧو الموقѧѧف المѧѧشكل        -٤
 .وعناصره ، والعوامل المؤثرة فیھ ، وأسالیب الخلاص منھ 

 .دف إلى إیصال الفرد إلى حالة من الاتزان الذھني تفكیر ھادف ، یھ -٥

 .یسیر وفق خطوات منتظمة متتابعة  -٦

 .یتطلب إدراكاً ، وتنظیماً ، واستبصاراً ، ووضع فروض ، واختبار الفروض للوصول إلى النتائج  -٧

تفكیر صامت ذھني ، یقوم على ممارسة عملیات ذھنیة ، ویستدل علیھ من خلال الإجراءات التي  -٨
 .ھا الطفل في البیئة المحیطة یجری

 .یتطلب أنشطة ذھنیة ذكیة ودقیقة تعتمد على معطیات الموقف وخصائصھ  -٩

یمكѧѧن تعلمѧѧھ وتعلیمѧѧھ ، عѧѧن طریѧѧق تحلیѧѧل عناصѧѧر الموقѧѧف إلѧѧى أجزائѧѧھ الرئیѧѧسة ، وفھمھѧѧا ،          - ١٠
 .ووضعھا في نسق منتظم 

 أنمѧاط التفكیѧر ومنھѧا اسѧترجاع     ویتضمن التفكیر التحلیلي عدداً من العملیات التي تمیزه عن غیره من       
المعلومات السابقة من خلال المعلومات المعطѧاة وفحѧص المѧشكلة أو الموضѧوع مѧن زوایѧا مختلفѧة بعنایѧة              

. لطرق التي تصمم في ضوءھا النتائجوالبحث عن السلبیات الموجودة أو الأسباب أو الأدلة وا. ودقة عالیة 
 النظریات أوالكتاب ، ورؤیة وشرح الطرق المختلفة الموصلة والمقارنة بین وجھات النظر المختلفة لبعض

للنتѧѧائج ، وإجѧѧراء مقابلѧѧة ومجادلѧѧة للنتѧѧائج المتوقعѧѧة والآراء ، وفحѧѧص الفѧѧروض بدقѧѧة لاختیѧѧار الأفѧѧضل ،    
  )(Dantec, 2007, 3 .والتوصل إلى أفضل الفروض المتفق علیھا 

مشكلات التي یتعرض لھѧا الفѧرد بغѧض النظѧر     إذا كان التفكیر التحلیلي یستخدم في الأساس في حل ال     و
عن المجال الذي تتبعھ ھذه المشكلة فھناك بعض النقاط الأساسیة التѧي یجѧب أن یقѧوم بھѧا المѧتعلم للتوصѧل          

    ( Elder , Paul , 2003 , 2 ):لحل ھذه المشكلة وھي كالتالي 
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١٥٦ 

عوبة ودرجѧة التعقیѧد ،   للتعѧرف علѧى نѧوع المѧشكلة ، مѧستوى الѧص      ( تحدد المشكلة تحدیѧداً دقیقѧاً        -١
  ).التركیز على النقاط الجدلیة في المشكلة 

  .تحدید المشكلة في صورة سؤال رئیس محدد  -٢

 .البحث عن كل المعلومات و الحقائق وثیقة الصلة بالمشكلة  -٣

 .تحدید أھم المفاھیم والأفكار والنظریات التي ترتبط بالمشكلة  -٤

 .فرض الفروض المحتملة لحل المشكلة  -٥

 .  إلى أفضل الطرق التي تؤدي إلى الحل الأمثل للمشكلة التوصل -٦

ویمكن تنمیة التفكیر التحلیلي لدى الأطفال من خلال وضع الأطفال في مواقف بѧسیطة تѧستدعي حلѧول           
   )٨٥ ، ٢٠٠٢زكریا الشربیني ، یسریة صادق ، (:وذلك عند قیام الأطفال بالخطوات التالیة 

  . مواجھة الطفل لمشكلة أو صعوبة  -١

  .ملاحظة ومشاھدة لجمع المعلومات تؤدي إلى فھم وتحلیل المشكلة  -٢

  .وضع توقعات وتخمینات ذكیة ، أي فروض للحل  -٣

التحقق من صحة التوقعات أو الفروض أو عدم صحتھا من خلال استعراض خبرات سѧابقة لѧدى       -٤
  .الطفل في بنیتھ المعرفیة 

 . التوصل إلى نتیجة  -٥

 . دائما تجریب الحلول وقبولھا مؤقتا أو  -٦

وبناء على ما سبق نجد أن تنمیة التفكیر التحلیلي یعد ھدفاً ھاماً لابد من تحقیقھ  لدى الأطفال ومن ثم     
ومن ھنѧا تتزایѧد الѧدعوة إلѧى البحѧث عѧن مѧداخل واسѧتراتیجیات تѧسھم فѧي           ، فھو یحتاج إلى معالجة خاصة      

  . تنمیة التفكیر التحلیلي لدیھم 

 وھѧو مѧدخل    Systemic Approachظھرت حدیثا المدخل المنظѧومي  ومن المداخل التدریسیة التي 
تدریسي یقوم على رؤیة الترابطات والتفاعلات بین الأشیاء أي رؤیة الجزئیات في إطار كلѧي متكامѧل یؤكѧد       

  .على تنمیة التفكیر 

د أكبر من مجر" الكل " ویعتمد التوجھ المنظومي كمدخل تدریسي على فكرة الجشطالت التي ترى أن 
، وإنما ھو حصیلة العلاقات بین ھذه الأجزاء والتفاعلات القائمة بینھا لتكون ھذا الكل " الأجزاء " حصیلة 

   )                ٢٧ ، ١٩٩٧، كوثر كوجك ( .وتحقق أھدافھ
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١٥٧  

 

-          ѧي ذي المعنѧتعلم اللفظѧي الѧل فѧساعد       نظریة أوزابѧي تѧة ، والتѧات المتقدمѧرة المنظمѧة فكѧى وخاص
  .المتعلم على دمج المعلومات الجدیدة في بنیتھ المعرفیة 

وأن یكѧѧون معالجѧѧا نѧѧشطا  ، النظریѧѧة البنائیѧѧة والتѧѧي نѧѧادت بأھمیѧѧة بنѧѧاء المѧѧتعلم للمعرفѧѧة بنفѧѧسھ       -
  .للمعلومات ولیس مستقبلاً سلبیاً لھا 

 بنѧѧاء المفѧѧاھیم داخѧѧل الѧذاكرة بطریقѧѧة متѧѧشابكة مѧѧن خѧѧلال   نظریѧة الѧѧذاكرة الارتباطیѧѧة والتѧѧي تؤكѧد   -
   ) ٦ – ٤ ، ٢٠٠١، منى عبد الصبور. ( الروابط والعلاقات بین المفاھیم 

ویعد المدخل المنظومي أكثر أثراً في إحداث التعلم ؛ نظراً لأنھ یقوم على إیجاد علاقات وترابطات بѧین         
ھذا المدخل یعد بدیلاً عن المدخل المستخدم حالیѧا فѧي تقѧدیم    و، الأجزاء المكونة للكل في أي موقف تعلیمي      

المفѧѧاھیم والمھѧѧارات فѧѧي محتѧѧوى تعلیمѧѧي بѧѧأي مرحلѧѧة ، فھѧѧو یقѧѧدمھا بѧѧشكل تتѧѧابعي خطѧѧي دون وجѧѧود أي     
كیفیѧة دراسѧة المفѧاھیم باسѧتخدام كѧل مѧن       ) ٢(و) ١(ویوضح الشكل . ترابطات مما یجعلھا عرضة للنسیان     

   )٢٣٣ ، ٢٠٠٣، أماني فاروق ، آمین فاروق . ( منظومى المدخل الخطي والمدخل ال

  

  

  

 

  

  

  

  

   

 
 

فالمدخل المنظومي یعد طریقة تقوم على التعامѧل مѧع جمیѧع العناصѧر المتعلقѧة بموقѧف تعلیمѧي فѧي آنٍ          
مصطفى محمود . ( ي ھذا الموقف یعد منظومة فرعیة من منظومات أكبر على اعتبار أن كل شيء ف، واحد 

حیث ینظر إلى الموقف التعلیمي ككل على أنѧھ منظومѧة شѧاملة تتكѧون مѧن مجموعѧة مѧن                ) ١٥ ، ٢٠٠٣، 

 المفھوم المفھوم
 

 المفھوم
 

 المفھوم
 

 المفھوم

 المفھوم

 المفھوم المفھوم



 

 

 

– 

 

١٥٨ 

 – الطѧرق التدریѧسیة   – المحتѧوى  –الأھѧداف  ( العناصر المتفاعلة والتي تمثل كل منھا مظومة فرعیة وھي      
وكل ذلك یؤدي إلى تحقیق ، ویوجد بینھا علاقات وتفاعلات فكل منھا تؤثر في الأخرى ) ویم  التق–الأنشطة 

   ) .٣( الأھداف كما ھو موضح في الشكل 

    

  

  

  

  

 

  

  

 
           ѧوین فھѧة التكѧا رباعیѧن   وبالنظر إلى منظومة التعلیم نجد أنھѧون مѧوى    ( ي تتكѧتعلم والمحتѧم والمѧالمعل

  :وھي تتفاعل مع بعضھا بشكل منظومي كما في الشكل الآتي ) والسیاق

  

  

  

  

  

  

 
 

  .لیمیة لا منفذاً وملقناً فیھا یجب أن یكون دوره قائداً و موجھ ومرشد في منظومة العملیة التع

 

 الأھداف

الاسالیب و 
 الطرق

 المحتوى

 الأنشطة
  التعلیمیة

 الوسائل
  التعليمية

 التقویم

 معلم

 سیاق متعلم

 محتوى



 

 

 
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١٥٩  

 

ھو ذلك الفرد الذي یحاول أن یتعلم ذاتیاً وقد یساعده علѧى ذلѧك بعѧضٌ مѧن الإرشѧاد والتوجیѧھ ، ولكѧي             
یكون التعلم فعالاً فإنھ لابد من وجود علاقة فعالة بین المعلم والمتعــلم حـیث یعمل المعلـم على جـذب انتبـاه 

  .وافعـھ للتعلم ومحفزاً للفكر المنظومي المتعلـم وإثارة د

 

جانب " یتكون المحتوى من مجموعة من الحقائق والمفاھیم والتعمیمات والمبادئ والمھارات العقلیة 
، و یشتمل كذلك على مجموعة من القیم " جانب نفسحركي" ، كما یضم أداءات ومھارات عملیة  " معرفي

بحیѧѧث تكѧѧون جمیѧѧع الجوانѧѧب مترابطѧѧة ومتماسѧѧكة     " جانѧѧب وجѧѧداني " ل والمعتقѧѧدات والاتجاھѧѧات والمیѧѧو  
  .ومتكاملة 

 

ویقصد بھ المكان الذي یحѧدث فیѧھ الѧتعلم ، وھѧو یتѧضمن الإدارة التعلیمیѧة والمدرسѧة وحجѧرة الفѧصل               
 عبѧѧد فѧѧاروق فھمѧي ، منѧى  ( .  والعمѧال والѧسبورة والمعمѧѧل والأجھѧزة والمكتبѧة والكمبیѧѧوتر والبیئѧة المحیطѧة       

  ) ٥٠ : ٤٨ ، ٢٠٠١الصبور ، 

وقد عُرف المدخل المنظومي في التدریس بأنھ الطریقة التي تھتم بدراسة المفاھیم أو الموضوعات من 
خѧѧلال منظومѧѧة متكاملѧѧة تتѧѧضح بھѧѧا كافѧѧة العلاقѧѧات بѧѧین أي مفھѧѧوم أو موضѧѧوع وغیѧѧره مѧѧن المفѧѧاھیم أو          

بق دراستھ مع ما سوف یدرسھ من خلال خطة محددة الموضوعات ، مما یجعل المتعلم قادراً على ربط ما س
وفѧي ضѧوء أھѧداف الدراسѧة الحالیѧة تتبنѧى الباحثѧة التعریѧف         . وواضحة لأي مجال مقرر أو تخصص معѧین   

  :  ویتضح ذلك من الشكل الآتي  )١٤٠ ، ٢٠٠٣محمد على نصر ، ( . السابق 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

 

      

ما درسھ الطالب من مفاھیم 
 وموضوعات

 

  ما سبق دراستھ
 

  ما سوف یدرسھ
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 

 
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١٦٠ 

 )  Rosnay ,1997 , 1-2 (لمدخل المنظومي والتي أشار إلیھ وھناك بعض السمات التي یتمیز بھا ا
  :وھي تتمثل فیما یأتي ) Park and others ,1999 , 4 (  و

  .یعتمد المدخل المنظومي على أساس معرفي مفاھیمي  -١

  .الفھم وأیضا المستویات العلیا للتفكیریخاطب مستوى التذكر والاستیعاب و -٢

 ) .تركیبي( یھدف إلى إیجاد العلاقات بین الجزئیات ویطلق علیھ بأنھ  -٣

 .یتمیز بالدینامیكیة المستمرة  -٤

 .متشعب ومتعدد المستویات  -٥

 .یتطور من أجل الوصول إلى المستوى العالمي  -٦

 .یعد عملیة مزدوجة وفوق معرفیة  -٧

 .یة یعتمد على البنیویة المعرف -٨

 .یوحد و یركز على التفاعل بین العناصر  -٩

  .   یھدف إلى تطویر جمیع المتغیرات في آنٍ واحد-١٠

 

  رفع كفاءة العملیة التعلیمیة وتحقیق الجودة الشاملة والتأكید على ربط فروع المعرفة المختلفة  -

فѧي التفكیѧر وإنمѧاء قѧدرتھم علѧى التحلیѧل والتركیѧب        تنمیة قدرة المتعلمѧین علѧى المھѧارات العلیѧا             -
  وتنمیة التفكیر الابتكاري 

 مساعدة المتعلمین على التعلم ذي المعنى  -

حیث یراعѧي المѧدخل المنظѧومي كѧلا مѧن المѧدى والتتѧابع        ، إعادة تنظیم محتوى المنھج الدراسي       -
 والتنسیق وبذلك یظھر المحتوى بصورة مترابطة 

وزیادة سرعتھا ، وزیادة القدرة على الاحتفاظ بالمادة المتعلمة واسترجاعھا تسھیل عملیة التعلم  -
 .واستخدامھا في مواقف الحیاة المختلفة 

تنمیѧѧة مھѧѧارات مѧѧا وراء المعرفѧѧة لѧѧدى الطѧѧلاب ، حتѧѧى یѧѧستطیعوا أن یفكѧѧروا فѧѧي مواقѧѧف الحیѧѧاة      -
میѧѧة واسѧѧتراتیجیة  المختلفѧѧة ، وذلѧѧك أثنѧѧاء تѧѧدریبھم علѧѧى اسѧѧتراتیجیات بنѧѧاء المخططѧѧات المنظو     

 .التساؤل الذاتي أثناء عملیة التعلم 

تنمیة قدرة الطلاب على التفكیر المنظѧومي ، بحیѧث یكѧون الطالѧب قѧادراً علѧى الرؤیѧة المѧستقبلیة           -
  )١٥٥ ، ٢٠٠٣، عبد البدیع محمد ( .   الشاملة لأي موضوع دون أن یفقد جزئیاتھ 



 

 

 

– 

 

١٦١  

ي العدید من المجالات في العملیة التعلیمیة لѧیس فقѧط   وقد أكدت عدد كبیر من الدراسات دور المدخل ف    
 , Walser( في التدریس وتنظیم المنھج بل في حفѧظ البیانѧات والقѧدرة علѧى اتخѧاذ القѧرار داخѧل المدرسѧة         

  . ، وكѧѧذلك فѧѧي التغلѧѧب علѧѧى مѧѧشكلات بعѧѧض الطѧѧلاب مثѧѧل مѧѧشكلة النѧѧشاط الزائѧѧد وضѧѧعف الانتبѧѧاه        )2009
 )Shillingford and others , 2007(   

 إن استخدام المدخل المنظومي یھدف إلى مواكبة تحدیات العصر لتحقیق الجودة الشاملة لجمیع مكونات     
حیث أن عملیة تعلیم ورعایة الأطفال وتѧربیتھم تواجѧھ بالعدیѧد مѧن التحѧدیات فѧي العѧصر        . العملیة التعلیمیة   

، عصر الإلكترونیات ، عصر الإنترنت ، اتیة عصر المعلوم، عصر ثورة الاتصالات ، الحالي عصر العولمة 
كل ذلك یدعو إلى اختیار أفضل وأنجح المداخل والطرق والأسالیب التي تѧساعد     ، عصر التكنولوجیة الذكیة    

  ) .الأطفال على التفكیر والتعلم الجید

 استخدام المѧدخل  و فاعلیة،      وانطلاقا مما سبق تتضح أھمیة تنمیة التفكیر التحلیلي لدى أطفال الریاض     
لذا تظھر الدعوة إلى استخدام المدخل المنظومي في تنمیة ، المنظومي في تدریس المواد الدراسیة المختلفة 

  . التفكیر التحلیلي لدى أطفال الریاض

 

ھمیة في ضوء أدبیات البحث والتوجھات المعاصرة المحلیة والعالمیة لتطویر العملیة التعلیمیة تبین أ
وفي ضوء تزاید الاھتمام بالمدخل المنظومي كأحد ، تنمیة التفكیر التحلیلي لدى أطفال ما قبل المدرسة 

  .المداخل المستخدمة في تطویر العملیة التعلیمیة 

بالإضافة إلѧى ذلѧك فھنѧاك بعѧض المؤشѧرات العملیѧة التѧي تؤكѧد علѧى وجѧود مѧشكلة قѧد یѧسھم المѧدخل                    
  : المنظومي في حلھا ومنھا 

     ارات   ( الاطلاع على منھج الأنشطة الریاضیة المقرر على مرحلة ریاض الأطفالѧة المھѧكتب تنمی
  )المنطقیة الریاضیة 

وذلك لتحدید مدى تضمن المنھج على مھارات التفكیر التحلیلي التي یمكن تنمیتھا لѧدى الأطفѧال وذلѧك        
لمفاھیم المتضمنة لا تقدم بصورة تتفق من خلال تحلیل بطاقات الأنشطة وقد وجدت الباحثة أن ھناك بعض ا   

مع قѧدرات وخѧصائص ومیѧول طفѧل الیѧوم والتѧي تحتѧاج إلѧى تطѧویر وتعѧدیل لتناسѧبھ ولتحقѧق الھѧدف منھѧا                  
  .وخاصة تنمیة التفكیر التحلیلي  

  ملاحظات الباحثة لبعض معلمات الریاض أثناء عملھن مع الأطفال  

وقد ، لى طالبات التربیة العملیة لشعبة ریاض الأطفال رصدت الباحثة ھذه الملاحظات أثناء الإشراف ع
أوضحت ھذه الملاحظѧات أن معلمѧات الروضѧة لا تتطѧرق إلѧى تنمیѧة أي نمѧط مѧن أنمѧاط التفكیѧر التѧي یمكѧن                

تنمیѧѧة المھѧѧارات ( وذلѧѧك نظѧѧراً لالتѧѧزامھن بالمفѧѧاھیم الموجѧѧودة بالبطاقѧѧات فѧѧي كتѧѧب  ، تنمیتھѧѧا لѧѧدى الأطفѧѧال 
 . كما أنھا تقدم بطریقة لا تحفز الأطفال على التفكیر )المنطقیة الریاضیة 
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١٦٢ 

  المقابلات المفتوحة مع بعض أطفال المستوى الأول والثاني  

ھدفت ھذه المقابلات تحدید مدى نمو بعض مھارات التفكیر التحلیلي لدى الأطفال من خلال توجیھ بعѧض          
 . ضعف لدیھم في بعض المھارات الأسئلة التي تتعلق ببعض المھارات وقد لاحظت الباحثة وجود

  المقابلات المفتوحة مع بعض معلمات وموجھات الریاض بمحافظة بورسعید  

راء المعلمات والموجھات نحو الأنشطة الموجودة فѧي  أوقد أجریت ھذه المقابلات بھدف التعرف على        
وعلى أھم  ،  المستقبلالبطاقات المقررة من قبل الوزارة من حیث مدى مناسبتھا لطفل الروضة الیوم وطفل

 :الطرق التدریسیة والوسائل التكنولوجیة المستخدمة في عرض ھذه الأنشطة فتبین الأتي 

تѧѧدني مѧѧستوى البطاقѧѧات التعلیمیѧѧة المقدمѧѧة للأطفѧѧال والتѧѧي لѧѧم یѧѧتم تطویرھѧѧا منѧѧذ إعѧѧدادھا        -
  .فمعلمات الیوم قد درسن ھذه البطاقات عندما كن في مرحلة الروضة 

   . على طرق تقلیدیة في عرض النشاطاعتماد المعلمة -

 .عم التطرق إلى تنمیة أي نمط من أنماط التفكیر  -

عѧѧدم تѧѧضمن دلیѧѧل المعلمѧѧة لمرحلѧѧة ریѧѧاض الأطفѧѧال أي توجیھѧѧات لتنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر        -
 .التحلیلي 

 الاطلاع على بعض الأدبیات والدراسات السابقة 

 أنمѧѧاط متعѧѧددة مѧѧن التفكیѧѧر  لѧѧدى أطفѧѧال  وقѧѧد أوضѧѧحت نتѧѧائج بعѧѧض البحѧѧوث والدراسѧѧات أھمیѧѧة تنمیѧѧة 
 :الریاض وذلك لأنھا تساعد الطفل على 

  إدراك العلاقات بین الأشیاء المختلفة  -

 الربط بین الأنشطة الیومیة والتنظیم التتابعي للأحداث  -

 الحكم المنطقي على الأشیاء والكائنات  -

 المدخل المنظومي في تطѧویر عملیѧة   بالإضافة إلى الدراسات والبحوث التي أكدت على أھمیة استخدام    
التعلیم حیث دعت ھذه الدراسات إلى الأخذ بالفكر المنظومي في العملیة التعلیمیѧة فیѧتم التعامѧل مѧع المѧنھج         
كمنظومѧѧة یتفѧѧرع منھѧѧا منظومѧѧѧات فرعیѧѧة أخѧѧرى كمنظومѧѧة التѧѧѧدریس ومنظومѧѧة المحتѧѧوى وغیرھѧѧا مѧѧѧن          

  .ابط مع بعضھا لتطویر وتحقیق الأھداف التعلیمیة المنظومات الفرعیة التي تقوم على التفاعل والتر

وبناء على ما سبق من أدبیات وملاحظات میدانیة ومقابلات شخصیة ونتѧائج بحѧوث ودراسѧات سѧابقة       
شعرت الباحثة بأھمیة تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي لدى أطفال الریاض من خلال استخدام مدخل تدریسي    

  .بشكل مترابط وھو المدخل المنظومي جدید قادر على تقدیم المفاھیم 
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١٦٣  

 

تمثلت مشكلة البحث الحالي في ضعف مستوى استیعاب أطفال الریاض في بعض  المفѧاھیم الریاضѧیة        
م بѧѧشكل یفتقѧѧد إلѧѧى الفكѧѧر   والتѧѧي تقѧѧدم لھѧѧم بѧѧشكل خطѧѧي تتѧѧابعي دون التفاعѧѧل أو الѧѧربط بѧѧین ھѧѧذه المفѧѧاھی       

نمط من أنماط التفكیر لتنمیتھا لدى الأطفال ، مما أدى إلى ضعف مستوى ، وعدم التطرق إلى أي المنظومي
ویحاول البحث الحالي معالجة ھذه المشكلة من خلال الإجابة عن الѧسؤال الѧرئیس   ، تفكیر الأطفال التحلیلي    

  :الآتي 

 لѧدى  ما فعالیة برنامج مقترح فѧي الریاضѧیات قѧائم علѧى المѧدخل المنظѧومي لتنمیѧة التفكیѧر التحلیلѧي            "
   ؟أطفال الریاض

 

  ما مھارات التفكیر التحلیلي التي یمكن تنمیتھا لدى أطفال الریاض ؟ .١

 ما أسس استخدام المدخل المنظومي في تدریس المفاھیم الریاضیة بمرحلة ریاض الأطفال ؟ .٢

 رح لتنظیم محتوى برنامج المفاھیم الریاضیة في علاقات منظومیة ؟ما التصور المقت .٣

ما فعالیة برنامج مقترح في الریاضیات قائم على المدخل المنظومي في تنمیة التفكیر التحلیلي  .٤
 لدى أطفال الریاض ؟

 

 

   

لى المدخل المنظومي وإمكانات استخدامھ في تنظیم المحتѧوى وتطѧویر   إلقاء المزید من الضوء ع  -
  .تدریس الریاضیات في مرحلة ریاض الأطفال مما قد یفید الباحثین

توجیھ القائمین على العملیة التعلیمیة إلى أھمیة المدخل المنظѧومى فѧي تѧصمیم منظومѧة المѧنھج            -
 – التѧѧدریس – التقѧѧویم –محتѧѧوى  ل–الأھѧѧداف( بمѧѧا تتѧѧضمنھ مѧѧن منظومѧѧات فرعیѧѧة كمنظومѧѧة      

 .... )الوسائل 

   

إمداد مخططي ومؤلفي كتب الأطفال ببعض الأنشطة الریاضیة المصممة في ضوء أسس المѧدخل          -
  . المنظومي خاصة في تنمیة التفكیر التحلیلي 

 .نشطة مساعدة معلمات الریاض على الأخذ بالفكر المنظومي في تدریس الریاضیات وتصمیم الأ -

 .مساعدة الأطفال على تنمیة أحد أنماط التفكیر المھمة كالتفكیر التحلیلي  -
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١٦٤ 

 

 

اضѧیات قѧائم   تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي لدى أطفال الریاض باستخدام برنامج مقترح فѧي الری      -
  .على المدخل المنظومي 

  .تحدید أھم مھارات التفكیر التحلیلي التي یمكن تنمیتھا لدى أطفال الریاض  -

  تنظیم محتوى الریاضیات في شكل مصفوفة للمدى والتتابع وتوزع على المستویین الأول والثاني  -

مي فѧي تنمیѧة التفكیѧر    التعرف على فعالیة برنامج مقترح في الریاضیات قائم على المدخل المنظو     -
  .التحلیلي لدى أطفال الریاض 

 

یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجѧات أطفѧال المجموعѧة التجریبیѧة فѧي التطبیقѧین القبلѧي           -
  .والبعدي لاختبار التفكیر التحلیلي لصالح التطبیق البعدي 

ي فعѧال فѧي تنمیѧة التفكیѧر التحلیلѧي      البرنامج المقترح في الریاضیات القائم على المدخل المنظѧوم      -
  .لأطفال الریاض كما تقاس بنسبة الكسب المعدل لبلیك 

 

 

  .مجموعة من أطفال الریاض بالمستوى الثاني لمرحلة ریاض الأطفال في محافظة بورسعید  -

راك العѧѧدد ،المفѧѧاھیم العددیѧѧة ،   مفѧѧاھیم مѧѧا قبѧѧل اد  ( تجریѧѧب تѧѧدریس وحѧѧدات البرنѧѧامج الخمѧѧس     -
بالمѧستوى الثѧاني لمرحلѧة ریѧاض     ) والمفاھیم الھندسیة ، المفѧاھیم القیاسѧیة ، المفѧاھیم الزمنیѧة          

 .الأطفال من برنامج الریاضیات 

 .تطبیق البحث في عام دراسي كامل  -

 .تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي التي تم التوصل إلیھا بالقائمة  -

 

 : ھناك العدید من التعریفات لمصطلحات البحث ویتبنى البحث الحالي التعریفات الآتیة 

  



 

 

 

– 

 

١٦٥  

Systemic Approach                                               

   ) ١٤ ، ٢٠٠٣، محمد علي نصر ( ویعرفھ 

فاھیم أو الموضوعات من خلال منظومة أنھ أحد الطرق المستخدمة في تنظیم المحتوى التي تقدم الم" 
متكاملة تتضح  فیھا كافة العلاقات بین أي مفھوم أو موضوع وغیره من المفاھیم مما یجعѧل المѧتعلم قѧادرا         
على ربط ما سبق دراستھ في بنیتھ المعرفیة ومع ما سوف یدرسھ من خلال خطة محددة واضحة مما یجعل 

  " ما یتعلمھ ذا معنى 

 

                    Analytical Thinking                             

   )٨١ ، ١٩٩٠، عبد الكریم الخلالیة (      ویعرفھ 

ھو ذلك النمط من التفكیر الذي یتطلب من الطفل القیام بتحلیل مشكلة ما في ضوء خطوات محددة مѧن      
ستدعاء خبرات ومعلومات ماضیة وتطبیقھا على مواقف جدیدة وفقѧا لمعطیѧات المѧشكلة ثѧم التوصѧل         خلال ا 

  . للطریق الأمثل لحل المشكلة 

ھو مجموعة العملیات العقلیة التي یمارسѧھا الطفѧل أثنѧاء حѧل     "ویعرف في البحث الحالي إجرائیاً بأنھ    
) الملاحظѧة ، اختیѧار البѧدائل ، الاسѧتدلال اللفظѧي      التنبѧؤ ،  ( الأنѧشطة الریاضѧیة مѧستخدماً فѧي ذلѧك مھѧارات       

  .ویقاس بمتوسط درجات الأطفال على اختبار التفكیر التحلیلي المعد لھذا الغرض 

 

 

Murray , 1998 ) (  

 القراءة مقابل المدخل الكلي ولتحقیق ھذا الھدف قام ھدفت إلى استخدام المدخل المنظومي في تدریس
برنامج القراءة ( الباحث  بإعداد برنامج لتعلیم القراءة من خلال المدخل المنظومي أطلق علیھ   

وقد طبقت الدراسة على عینة من تلامیذ الصف الأول الابتدائي ، وقد أكدت نتائج الدراسة على ، )المنظومي
  خل المنظومي في تدریس القراءةفاعلیة استخدام المد

Digiuseppe , 2001 )  (   

والمدخل ، والمدخل السلوكي ، المدخل المنظومي ( ھدفت الدراسة إلى قیاس أثر استخدام كل من 
في علاج بعض المشكلات المعرفیة والسلوكیة لدى فتاة بإحدى المدارس بالولایات المتحدة ) المعرفي 

ة حالة ، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى فعالیة دور المدخل المنظومي في تصمیم البیئة الأمریكیة كدراس
واستخدام المدخل . التعلیمیة التي تعمل على تنمیة مھارات الأطفال وتلبیة احتیاجاتھم المعرفیة والمزاجیة 
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تخدام المدخل المعرفي واس. مساعدة الآباء والمعلمین في تنمیة السلوك التكیفي لدى الأطفال السلوكي في 
  .في تصمیم الأنشطة التعلیمیة التي تساعد الطفل على تنمیة قدراتھ المتنوعة 

 ) ٢٠٠٢، محمد عبد الحلیم(   

ھدفت الدراسة إلى قیاس فاعلیة استخدام التدریس المنظومي العلاجي في تدریس بعض المفاھیم 
" و " المجموعات " ا الھدف قام الباحث  بإعداد وحدتي الریاضیة بالمرحلة الإعدادیة ، ولتحقیق ھذ

في ضوء المدخل المنظومي كما أعد اختباراً تحصیلیاً في المفاھیم الریاضیة " مفاھیم وتعاریف ھندسیة 
وتم تطبیق البحث على عینة من تلامیذ المرحلة الإعدادیة  ، . وقد تم تطبیقھ قبل وبعد تدریس الوحدتین 

  : التي توصلت إلیھا الدراسة ومن أھم النتائج

یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي  -
  للاختبار التحصیلي لصالح التطبیق البعدي 

 یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في  -
  التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة التطبیق البعدي للاختبار 

حجم تأثیر استخدام المدخل المنظومي في تدریس المفاھیم الریاضیة كبیر لدى تلامیذ المجموعة  -
 التجریبیة 

  ) ٢٠٠٣،  فاطمة أبو الحدید(   

الصف ھدفت الدراسة إلى التعرف على اثر استخدام المدخل المنظومي في تدریس الریاضیات لتلامیذ 
الخامس الابتدائي على زیادة تحصیلھم في المھارات الأساسیة وتنمیة تفكیرھم الریاضي ، ولتحقیق ھذا 

الھدف قامت الباحثة  بإعداد وحدتي المصفوفات والاحتمالات في شكل مجموعة من المخططات المنظومیة  
 الریاضي ، وطبقت الدراسة على عینة وإعداد اختباراً تحصیلیاً في المھارات الأساسیة واختباراً في التفكیر

  : ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة . من تلامیذ الصف الخامس

یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات تلامیذ مجموعة البحث التجریبیة في التطبیقین  -
 لصالح التطبیق )المھارات الأساسیة التفكیر الریاضي ( القبلي والبعدي للاختبار التحصیلي في 

  .البعدي 

 .حجم تأثیر المدخل المنظومي على التحصیل في المھارات الأساسیة والتفكیر الریاضي كبیر  -

- ) ٢٠٠٣،   وائل عبد االله محمد(   

   ھدفت إلى قیاس فاعلیة استخدام المدخل المنظومي في تدریس الریاضیات الحیاتیة لتنمیة المفاھیم 
ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بتصمیم وحدة مقترحة في الریاضیات الحیاتیة ، فال الریاضالبیئیة لدى أط

اھیم الریاضیة والمفاھیم لتنمیة المفاھیم البیئیة لدى أطفال الریاض كما أعد اختباراً تحصیلیاً في المف
  :، ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة البیئیة
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ن متوسطي درجات أطفال المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة یوجد فرق دال احصائیاً بی -
  .في التطبیق البعدي على الاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة 

الوحدة المقترحة لھا فاعلیة كبیرة في تنمیة المفاھیم الریاضیة الحیاتیة والمفاھیم البیئیة لدى  -
  .أطفال ما قبل المجموعة التجریبیة 

-   ) ٢٠٠٥،  سلیمان القادري(      

ھدفت الدراسة إلى تنمیة المفاھیم العلمیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة باستخدام المدخل 
البعد ( المنظومي،ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بإعداد نموذج منظومي شامل یتضمن ثلاثة أبعاد 

ومن أھم النتائج التي . كما اعد اختباراً تحصیلیاً ) في  البعد المیتامعر– البعد الاستمبولوجي –المعرفي 
  :توصلت إلیھا الدراسة 

یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة  -
  .على الاختبار التحصیلي في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة 

-  )  ٢٠٠٦ ،  بثینة محمد محمود(   

ھدفت الدراسة إلى قیاس أثر استخدام المدخل المنظومي في تدریس الھندسة التحلیلیة لدى طالبات 
المرحلة الثانویة بمكة المكرمة ، ولتحقیق ھذا الھدف قامت الباحثة ببناء وحدة الھندسة وفقا للمدخل 

 : ت إلیھا الدراسةومن أھم النتائج التي توصل. المنظومي كما أعدت اختباراً تحصیلیاً 

الضابطة على . یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة -
  . الاختبار التحصیلي في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة

  . استخدام المدخل المنظومي لھ حجم تأثیر كبیر على تحصیل الطالبات  -

-   )Apple , 2007 (    

 ھدفت ھذه الدراسة إلى تحدید تأثیر الرعایة المتكاملѧة للأطفѧال مѧا قبѧل وأثنѧاء مرحلѧة ریѧاض الأطفѧال             
حیѧث تنѧاقش الدراسѧة دور المѧدخل المنظѧومي فѧي تربیѧة أطفѧال مѧا قبѧل            . على مستوى تحѧصیلھم الدراسѧي    

  -:ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بعمل دراسة مسحیة حول أمرین وھما . المدرسة 

 ل كبدایة للاھتمام بتعلیم الطفل اقتصار على مرحلة ریاض الأطفالا.  

  الاھتمام بمرحلة ما قبل ریاض الأطفال وذلك من خلال تحقیق الترابط والتكامل بین جمیع الھیئات
المعنیة بالطفل في تلك المرحلة العمریة ، وذلك من خلال الدمج بین جمیѧع الاسѧتثمارات العالمیѧة      

 .الاتحادیةالخاصة والرسمیة و
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 
  .أھمیة العنایة التربویة بالطفل منذ ولادتھ وحتى مرحلة ریاض الأطفال -

ضرورة الربط والدمج بین جمیع البرامج التربویة داخل الروضة وبرامج العنایة بالطفل قبل  -
 . التحاقھ بالروضة 

 
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  تركزت الدراسات في مجال تدریس مادة العلوم والریاضیات.  

   من حیث الأھداف ركزت الدراسات على قیاس أثر استخدام المدخل المنظومي في:  

 . تحسین التحصیل في المواد الدراسیة المختلفة  -

  ) . البیئیة -اضیة  الری–العلمیة ( تنمیة المفاھیم  -

 .تطویر العملیة التعلیمیة لتحقیق الاصطلاح التربوي وإثراء بیئة التعلم -

 .زیادة جودة التعلیم وخاصة الفصول الدراسیة والمعلم  -

 .علاج بعض المشكلات المعرفیة والسلوكیة  -

 اسات بالنسبة لعینات الدراسات السابقة فقد تنوعت المراحل التعلیمیة التي اھتمت بھا الدر
  .الخاصة بالمدخل المنظومي وخاصة مرحلة ریاض الأطفال والمرحلة الابتدائیة والاعدادیة 

  بالنسبة للأدوات التي استخدمتھا الدراسات السابقة فقد اشتملت على: 

  اختبارات في مھارات التفكیر -اختبارات تحصیلیة      -

  محتواھا وتوضیح المشكلة اعتمدت بعض الدراسات على استخدام المنھج الوصفي في عرض
وفیما عدا ذلك فقد اعتمدت الدراسات  ) . Apple , 2007( والھدف والإجراءات مثل دراسة 

 : حیث اتبعت الدراسات التصمیمات التجریبیة المختلفة و منھا ، على استخدام المنھج التجریبي 

 تصمیم المجموعة التجریبیة الواحدة ذات القیاس القبلي والبعدي  -

  .م المجموعة التجریبیة والضابطة ذات القیاس القبلي والبعدي تصمی -

  أشارت نتائج تلك الدراسات إلى فاعلیة استخدام المدخل المنظومي في تحقیق الإصلاح التربوي
 :وإثراء البیئة التعلیمیة وزیادة جودة التعلیم وفي تنمیة كل من

 ) .التحصیل الدراسي ( جوانب معرفیة  -

  ) .ارات التفكیر مھ(جوانب مھاریة   -
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-  Cummings , 1990 )  (  

ھدفت إلى تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة من خلال استخدام إستراتیجیة   
   ѧѧى الأسѧѧد علѧѧي تعتمѧѧة التѧѧشطة التعلیمیѧѧن الأنѧѧة مѧѧى مجموعѧѧوي علѧѧة تحتѧѧیط مقترحѧѧتجوابیة والتخطѧѧئلة الاس

ومѧن  . كما اعد الباحث اختباراً لقیاس مھارات التفكیر التحلیلѧي  ، للرسائل الجزئیة ونماذج متنوعة للقراءة  
  : أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة 

یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات تلامیѧذ المجموعѧة التجریبیѧة فѧي التطبیقѧین القبلѧي             -
  .ي على اختبار التفكیر التحلیلي لصالح التطبیق البعدي والبعد

-   ) ١٩٩٨، وھیبة فرج(   

حیث ھدفت الدراسة إلى ، ھدفت إلى تنمیة التفكیر التحلیلي أیضا ولكن مع أطفال ما قبل المدرسة 
.  الریاض تنمیة عملیات التفكیر التحلیلي من خلال برنامج مقترح للأنشطة غیر التقلیدیة لدى أطفال

ولتحقیق ھذه الھدف قامت الباحثة بتصمیم برنامج لتنمیة عملیات التفكیر التحلیلي یشتمل على مجموعة 
كما أعدت مقیاساً للتفكیر التحلیلي یتكون من ثلاثة ، من الأنشطة والألعاب التربویة والوسائل المناسبة 

  :لتي توصلت إلیھا الدراسة ومن أھم النتائج ا. أبعاد رئیسیة لقیاس التفكیر التحلیلي 

یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجѧات أطفѧال المجموعѧة التجریبیѧة فѧي التطبیقѧین القبلѧي           -
  .والبعدي على مقیاس التفكیر التحلیلي لصالح التطبیق البعدي 

یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات أطفال المجموعة التجریبیة ودرجات أطفال  -
ضابطة على مقیاس التفكیر التحلیلي في التطبیق البعدي لصالح المجموعة المجموعة ال

 .التجریبیة 

-  Lee , 1998  )    (   

ولتحقیق ھذا الھѧدف  . الناقد لدى الطلاب بالتعلیم الجامعي / ھدفت إلى تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي      
وقد أعد الباحث مجموعة مѧن ورش  ، تفكیر التحلیلي قام الباحث بعرض الأبعاد النظریة والعملیة لعملیات ال   

النص و ( واعتمد فیھا على استخدام خصائص ، الناقد لدى الطلاب / العمل لتنمیة مھارات التفكیر التحلیلي 
كما تضمنت الѧورش  ، دقیقة  ) ٧٥(مدة كل منھا  ) ٩( وبلغ عدد الورش . في تحلیل أبعاد النص    ) البلاغة  

  :ومن أھم النتائج التي توصلن إلیھا الدراسة .  والخطب السیاسیة والجرائد نصوص من الإعلانات

الناقد عند / من الطلاب استطاعوا تعلم واستخدام مھارات التفكیر التحلیلي  % ٨٠أكثر من  -
  .تناول النصوص المتنوعة 

  



 

 

 

– 

 

١٧٠ 

-    )  ١٩٩٩، سلوى عبد السلام  (   

. لیلѧѧي لѧѧدى أطفѧѧال مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة مѧѧن خѧѧلال رزمѧѧة تعلیمیѧѧة  ھѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى تنمیѧѧة التفكیѧѧر التح
كما أعدت اختباراً ، ولتحقیق ھذا الھدف قامت الباحثة بتصمیم رزمة تعلیمیة تحتوي على عدد من الأنشطة   

  :ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة . في التفكیر التحلیلي یتكون من أربعة أبعاد أساسیة ھي 

ل احصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة على یوجد فرق دا -
  .اختبار التفكیر التحلیلي في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة 

- ) Schwartz , 2002    (  

ھѧѧدفت إلѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧارات القѧѧراءة لѧѧدى التلامیѧѧذ ومھѧѧارات التفكیѧѧر التحلیلѧѧي للنѧѧصوص المقѧѧروءة          
ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بتحدید قائمة بمھارات القراءة الخاصة بالنصوص الإنجلیزیة لزیادة القدرة .

وقѧد قѧام الباحѧث     . على فھم النصوص المقѧروءة والقѧدرة علѧى اسѧتخدام مھѧارات التفكیѧر التحلیلѧي لفھمھѧا           
 الھوایѧات والألعѧاب الریاضѧیة    بإعداد برنامج یعتمѧد علѧى قѧراءة الكتѧب والنѧشرات والمجѧلات الدوریѧة حѧول          

كما اعد الباحث اختبѧارا لمھѧارات القѧراءة و اختبѧارا فѧي التفكیѧر التحلیلѧي        . وغیرھا من مصادر المعلومات  
  :ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة .

یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات التلامیذ على اختبار مھارات القراءة قبل وبعد  -
  .ق البرنامج لصالح التطبیق البعدي تطبی

یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات التلامیذ على اختبار التفكیر التحلیلي قبل وبعد  -
  . تطبیق البرنامج لصالح التطبیق البعدي 

  )Smutny , 2002 (  

ھѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى تحقیѧѧق الѧѧربط بѧѧین الفنѧѧون والمѧѧواد الدراسѧѧیة المختلفѧѧة التѧѧي تѧѧساعد علѧѧى تنمیѧѧة     
لѧدى  )  الدراسѧات الاجتماعیѧة   – اللغѧة  – الریاضیات –العلوم ( مھارات التفكیر التحلیلي في تدریس كل من        

 الفنیѧة التѧѧي یمكѧѧن  ولتحقیѧق ھѧѧذا الھѧدف قѧѧام الباحѧѧث بتѧصمیم مجموعѧѧة مѧن الأنѧѧشطة    . الأطفѧال الموھѧѧوبین  
  : تضمینھا مع تدریس المواد المختلفة وھذه الأنشطة تقوم على مجموعة من الأسس أھمھا 

حفز التفكیر التحلیلي لدى الأطفال والتفسیر الخیالي للعمل یساعد الأطفال على تصور أفكار  -
  .جدیدة 

  تشجیع الأطفال على عمل رسم تخطیطي للقصة المقروءة  -

 على تقدیم أفكار جدیدة وتقدیم قصص قصیرة تشجیع المتعلمین  -

 . تقدیم قطعة موسیقیة للتلامیذ وتوجیھھم نحو تقییمھا  -
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 Sams , 2003  )    (     

ھدفت إلى تدریس القواعѧد النحویѧة وتنمیѧة مھѧارات التفكیѧر التحلیلѧي ومھѧارات الكتابѧة لѧدى التلامیѧذ               
  .باستخدام إحدى الطرق العملیة 

ھذا الھدف قامت الباحثة بتحدید أھم القواعد الخاصة بتلامیذ المرحلة الإعدادیة والتѧي قامѧت     ولتحقیق  
وذلѧك بھѧدف تنمیѧة مھѧارات     ، بتقدیمھا من خلال كتابة وعرض بعѧض المواقѧف العملیѧة كالأحѧداث الجاریѧة             

كتابتھا بعѧد تحلیلھѧا   التفكیر التحلیلي لدى المتعلمین لھذه المواقف ودراسة ما بھا من قواعد نحویة وإعادة      
  :ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة . لتنمیة مھارات الكتابة 

فاعلیة استخدام الطریقة العملیة في تدریس القواعد النحویة وتنمیة مھارات الكتابة لدى  -
  .المتعلمین والتفكیر التحلیلي 

 Uszynska ,  2005 )  (       

 مستوى التفكیر التحلیلي والتفكیر الإبداعي والتفكیر العملي لدى  الأطفال البالغین مѧن        ھدفت إلى تحدید  
وذلك بھدف تحدید العلاقة بین أنماط التفكیر المختلفة ومستوى التحصیل لدى  الأطفال ، العمر سبع سنوات 

لأطفѧال ونѧسبة   أیѧضا التعѧرف علѧى نتیجѧة الجمѧع بѧین أنمѧاط التفكیѧر علѧى مѧستوى تحѧصیل ا           ، في المدرسѧة   
  .النجاح 

. طفѧلاً وطفلѧة    ) ١٦٧(      وقد قام الباحث بتطبیق البحث على عینة من أطفѧال الѧسابعة وقѧد بلѧغ عѧددھا              
  :ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة 

  ) العملي ، الإبداعي ، التحلیلي ( ارتفاع مستوى تفكیر الأطفال في كل من التفكیر  -

  .یھ دالة بین التفكیر التحلیلي والتفكیر الإبداعي توجد علاقة ارتباط -

  . زیادة مستوى تحصیل  الأطفال بزیادة مستوى تفكیرھم بأنماطھ المختلفة  -

 

 

  دراسة المختلفة وخاصة في الات التنوع الدراسات التي تناولت التفكیر التحلیلي في المج
  .القراءة

 بالنسبة للأھداف فقد تركزت الأھداف على:  

 الاستدلال – اختیار البدائل – التنبؤ –الملاحظة ( تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي ومنھا  -
 ) . حل المشكلات –اللفظي 
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  .تحدید العلاقة بین التحصیل وأنماط التفكیر  -

 .ریس القواعد النحویة تنمیة مھارات الكتابة وتد -

 بدایة من ریاض  . تنوع المراحل التعلیمیة التي اھتمت بھا الدراسات الخاصة بالتفكیر التحلیلي
 .الأطفال إلى مرحلة التعلیم الجامعي 

  تعددت الأدوات التي استخدمتھا الدراسات السابقة فقد اشتملت على:  

 .ت التفكیر  اختبارات مھارا- .                 اختبار تحصلي  -

 .اختبار مھارات القراءة  -

  یلاحظ أن معظم الدراسات السابقة اعتمدت على المنھج الوصفي في عرض محتواھا وتوضیح
ج الوصفي في عرض وتحلیل  كما اعتمدت بعض الدراسات على المنھ، المشكلة والھدف منھا 

ستخدمت تصمیم المجموعة حیث ا، بینما اعتمدت باقي الدراسات على المنھج التجریبي . نتائجھا
التجریبیة الواحدة ذات القیاس القبلي والبعدي أو تصمیم المجموعة التجریبیة والضابطة ذات 

 .القیاس القبلي والبعدي 

  أشارت نتائج معظم الدراسات إلى أھمیة تنمیة التفكیر التحلیلي لدى المتعلمین وإمكانیة تنمیتھ
 .مراحل تعلیمیة متنوعة بأسالیب وطرق تدریسیة مختلفة وأیضاً ب

 

 

 

-  سنوات ) ٦-٥(  أطفال الریاض بالمستوى الثاني  

- ٣٠( الثاني لریاض الاطفال قوامھا  تم اختیار عینة عشوائیة من أطفال المستوى (
 .طفل طمجموعة تجریبیة 

 

 

  : وقد مرت عملیة الإعداد بالخطوات التالیة 

الاطلاع على الدراسات والبحوث العربیة والأجنبیة السابقة المتعلقة بتنمیة مھارات التفكیر عامة  -١
، ) ١٩٩٩، سلوى عبد الѧسلام  (، ) ١٩٩٨، وھیبة فرج (. فكیر التحلیلي خاصة لأطفال الریاض      والت

)Elder & Paul ,  2003 (  ،)Charles , 2005 (،) Cottrell , 2005. (    
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الاطѧѧلاع علѧѧى كتابѧѧات بعѧѧض المتخصѧѧصین فѧѧي ریѧѧاض الأطفѧѧال وفѧѧي علѧѧم الѧѧنفس وخاصѧѧة الѧѧذین    -٢
 ، )١٩٩٠،عبѧد الكѧریم الخلالیѧة ، عفѧاف اللبابیѧدي      ( .متنوعѧة مѧنھم   تناولوا تنمیة مھارات التفكیѧر ال     

   ) Lindon , 1998(، ) ١٩٩١، یوسف قطامي (

استطلاع رأي خبراء تعلیم أطفال الریاض ، وبعض خبراء المیدان من الموجھات والمعلمات ذات  -٣
 .الخبرة الطویلة 

 .تنمیتھا لدى أطفال الریاض إعداد قائمة مبدئیة لمھارات التفكیر التحلیلي التي یمكن  -٤

عرض القائمة على مجموعة مѧن الѧسادة المحكمѧین المتخصѧصین فѧي علѧم الѧنفس وخاصѧة علѧم            -٥
 .نفس الطفل ، والمناھج وطرق التدریس ، وموجھات ومعلمات ریاض الأطفال 

 .الوصول إلى الصورة النھائیة للقائمة  -٦

 

  -:تم اعداد ھذا البرنامج من خلال الخطوات التالیة      وقد 

  بناء منظومة متكاملة لمحتوى الموضوعات الریاضیة لمرحلة ریاض الأطفال  

  توزیع منظومة المحتوى في شكل مصفوفة للمدى والتتابع أفقیاً وراسیاً على المستویین الأول
 .والثاني لمرحلة ریاض الأطفال 

 ى والتتابع على السادة المحكمین عرض المنظومة ومصفوفة المد 

  إجراء التعدیلات في ضوء آرائھم ثم وضعھا في الصورة النھائیة 

  اشتقاق منظومات فرعیة من المنظومة المقترحة 

  إعداد برنامج متكامل لتدریس ریاضیات أطفال الریاض 

  عداد البرنامج وھيتم اعداد البرنامج المقترح القائم على استخدام المدخل المنظومي وفقاً لأسس ا
 : كما یلي 

  وھو تنمیة المفاھیم الریاضیة والتفكیر التحلیلي لدى أطفال الریاض : الھدف العام من البرنامج   - أ

  صیاغة الأھداف السلوكیة للبرنامج   - ب

 تحدید الوسائل والمواد التعلیمیة المستخدمة في البرنامج    - ت

 تصمیم الوحدات والأنشطة التعلیمیة   - ث



 

 

 

– 

 

١٧٤ 

حدات البرنامج بأسس استخدام المدخل المنظومي في تѧدریس الریاضѧیات ، وانطلاقѧاً     ویرتبط تصمیم و  
 : من ھذه الأسس قامت الباحثة باعداد الوحدات الخمس للبرنامج وفقاً للمراحل التالیة 

  تحدید محتوى وحدات البرنامج -١

  صیاغة مقدمة الوحدة -٢

  صیاغة الأھداف العامة للوحدة -٣

  دةصیاغة الأھداف السلوكیة للوح -٤

  اشتقاق منظومة فرعیة للوحدة من منظومة البرنامج  -٥

  اعاد جدول زمني لأنشطة الوحدة -٦

  تصمیم أنشطة الوحدة -٧

  اشتقاق منظومة فرعیة لكل مفھوم من منظومة الوحدة -٨

  تصمیم أوراق العمل الخاصة بكل نشاط   -٩

  تصمیم التقویمات البنائیة للوحدة          - ١٠

  ضبط وحدات البرنامج  - ١١

 لى مجموعة من السادة المحكمین عرض البرنامج ع  

  إجراء التعدیلات في ضوء آرائھم ثم وضعھ في الصورة النھائیة 

 

"  ھѧو  Analytical Thinkingتم إعѧداد اختبѧار التفكیѧر التحلیلѧي علѧى أسѧاس أن التفكیѧر التحلیلѧي         
       ѧل أثنѧھا الطفѧي یمارسѧة التѧات العقلیѧة العملیѧارات       مجموعѧѧك مھѧي ذلѧستخدماً فѧیة مѧشطة الریاضѧل الأنѧاء ح

ویقѧاس بمتوسѧط درجѧات الأطفѧال علѧى      ) التصنیف ، التنبؤ ، الملاحظة ، اختیار البدائل ، الاستدلال اللفظѧي   (
وقد اتبعت الباحثة الخطѧوات التالیѧة عنѧد إعѧداد اختبѧار التفكیѧر       . اختبار التفكیر التحلیلي المعد لھذا الغرض     

  -:التحلیلي 

 

یھدف ھذا الاختبار إلى التعرف على مدى نمو مھارات التفكیѧر التحلیلѧي لѧدى الأطفѧال وبالتѧالي الحكѧم          
  .على فاعلیة استخدام المدخل المنظومي في تنمیة التفكیر التحلیلي 

  



 

 

 

– 

 

١٧٥  

 

  -:تحددت أبعاد الاختبار من خلال ما یلي 

التفكیر التحلیلي المراد قیاسѧھا والمتѧضمنة فѧي قائمѧة مھѧارات التفكیѧر التحلیلѧي  والتѧي             مھارات    - أ
  .تضمنت أربعة مھارات أساسیة ویتدرج أسفل كل منھا مھارات فرعیة 

الاطѧѧلاع علѧѧى الدراسѧѧات والبحѧѧوث والأدبیѧѧات التربویѧѧة والتѧѧي اھتمѧѧت بѧѧالتفكیر التحلیلѧѧي وكیفیѧѧة      - ب
  .قیاسھ 

ختبѧѧار فѧي مھѧѧارات التفكیѧر التحلیلѧي الأساسѧѧیة والفرعیѧة ، حیѧѧث تѧم تѧѧصمیم      ومѧن ثѧم تحѧѧددت أبعѧاد الا   
 الاستدلال – اختیار البدائل – التنبؤ –الملاحظة الجیدة ( اختبارات فرعیة لكل مھارة من المھارات الأساسیة 

  -:كما في الجدول الآتي) اللفظي 

 

  

  

 الملاحظة الجیدة الأول

 التنبؤ الثاني

 اختیار البدائل الثالث

 الاستدلال اللفظي الرابع

 

     في ضوء ما سبق من تحدید أبعاد الاختبار والاطلاع علѧى كیفیѧة قیѧاس التفكیѧر التحلیلѧي لѧدى عѧدد مѧن             
تم صیاغة مفردات الاختبار ،  )  ١٩٩٩سلوى عبد السلام ، ( و) ١٩٩٨یبة فرج ، وھ( دراسة الدراسات ومنھا  

مع ملاحظة أنھ قد تم اقتباس اختبار الاستدلال اللفظي من اختبѧار اسѧتانفورد بنیѧھ الѧصورة الرابعѧة النѧسخة         
   ، ) ١٩٩٨لویس ملیكة ، ( المعدلة 

 

تعلیمѧѧات الخاصѧѧة بالمعلمѧѧة وقѧѧد اسѧѧتخدمت فѧѧي صѧѧیاغتھا لغѧѧة بѧѧسیطة    أعѧѧدت الباحثѧѧة مجموعѧѧة مѧѧن ال 
وواضحة ، وھذه التعلیمات توضح للمعلمة كیفیة عرض الاختبار على كل طفل للإجابة علیھ ، وتقدیم مثѧال       

  .على كل مفردة ، وكتابة البیانات الخاصة بالطفل 



 

 

 

– 

 

١٧٦ 

 

تم عرض الاختبار على مجموعة من الѧسادة المحكمѧین المتخصѧصین فѧي المنѧاھج وطѧرق التѧدریس ،           
وعلم النفس ، وریاض الأطفال ، وأیضاً عرضھ على مجموعة من الموجھات والمعلمات فѧي مجѧال ریѧاض         

   -:الأطفال للتأكد من صدق الاختبار وذلك من خلال ابداء الرآي فیما یلي 

  .لیمات المصاغة  وضوح التع-١

  . مناسبة الصور المستخدمة -٢

  . صدق مفردات الاختبار لقیاس ما وضعت لقیاسھ-٣

  . دقة الصیاغة اللغویة للمفردات -٤

من المحكمین بمناسبة الاختبار مع ابداء بعض الأراء حول تعدیل بعض المفردات     % ) ٩٠( وقد اتفق 
  .وحذف بعضھا وإضافة البعض الأخر 

 

بعد اجراء التعدیلات التي أقرھا السادة المحكمون على عبارات وصور الاختبار قامت الباحثѧة بتطبیѧق       
( طفلاً من أطفال المѧستوى الثѧاني لریѧاض الأطفѧال بمدرسѧة       ) ٢٠( الاختبار على عینة استطلاعیة قوامھا    

   -:طلاعیة ھو تحدید ، والھدف من ھذه التجربة الاست) الجلاء الابتدائیة 

  ثبات الاختبار   - أ

 زمن تطبیق الاختبار   - ب

 

وقد استخدم البحث الحالي طریقة ألفا كرونباخ في حساب معامل الثبات لأنھا مѧن أعѧم وأشѧمل الطѧرق      
ق  وھѧي قیمѧة مقبولѧة تؤكѧد درجѧة اتѧسا      ٠٫٨١= كما أنھا تѧصلح لكѧل الاختبѧارات وكѧان معامѧل الثبѧات ألفѧا            

  . الاختبار 

 

لحساب زمن تطبیق الاختبار قامت الباحثة بحساب متوسѧط الѧزمن الѧذي اسѧتغرقھ الأطفѧال فѧي الإجابѧة         
  . دقیقة ٦٠= على مفردات الاختبار وكان 



 

 

 
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١٧٧  

 

 

 

یة برنامج مقترح في الریاضیات قائم على المدخل المنظومي في تنمیة التفكیر التحلیلي لدى أطفال فعال
  .الریاض 

– 

بما أن البحث الحالي یھدف إلѧى تنمیѧة التفكیѧر التحلیلѧي لѧدى أطفѧال الریѧاض وذلѧك باسѧتخدام المѧدخل            
دة ذات التطبیѧق القبلѧي والبعѧدي    موعѧة التجریبیѧة الواحѧ   المنظومي ؛ لذا فقد استخدمت الباحثѧة تѧصمیم المج      

 حیث یتم اختیار عینة البحث والتطبیق القبلي لأداة البحث ثم التطبیق البعدي  )١٤٥ ، ٢٠٠١محمد سویلم ،   (
لأداة لدراسة الفرق ودلالتھ بین التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة وتقییم مدى فاعلیة البرنامج 

  . لتنمیة التفكیر التحلیلي ، ویوضح الجدول الآتي التصمیم التجریبي المستخدم في البحثالمعد

  

 

  

    

 اختبار التفكیر - المجموعة التجریبیة
 التحلیلي

التدریس باستخدام 
 المدخل المنظومي 

كیر  اختبار التف-
 التحلیلي

 

الزھѧراء التجریبیѧة    ( تم اختیѧار عینѧة البحѧث مѧن أطفѧال المѧستوى الثѧاني مѧن ریѧاض الأطفѧال بمدرسѧة                    
ونظѧراً لعѧدم   ) ٣٤(حیث تم اختیار إحدى قاعات المستوى الثاني بالمدرسة وقد بلغ عدد الأطفال بھا    ) للغات

طفѧل وطفلѧة ، والجѧدول الآتѧي     ) ٣٠( أصبح العدد الفعلي لعینة البحث ھو انتظام بعض الأطفال في الحضور  
  .یوضح ذلك 

  



 

 

 

– 

 

١٧٨ 

 

  

   

روضة مدرسة الزھراء 
 التجریبیة للغات

٣٠ ٣٤ 

 

 البحث والتأكد من صدقھا وثباتھا وصلاحیتھا للتطبیق المیداني ، وبعد تحدید الإجراءات بعد إعداد أداة
التجریبیة اللازمة لتنفیذ تجربة البحث ، والمتمثلة في تحدید التصمیم التجریبي ، وتحدید عینة البحث ، وقد        

  ) المعالجة التجریبیة ( اتبعت الباحثة الخطوات الأتیة في اجراء البحث 

 

 

تѧѧم تطبیѧѧق اختبѧѧار التفكیѧѧر التنحلیلѧѧي قبلیѧѧاً علѧѧى مجموعѧѧة البحѧѧث قبѧѧل تѧѧدریس البرنѧѧامج مباشѧѧرة فѧѧي       
حیѧѧث  روعѧѧي تنبیѧѧھ   ) ٢٠٠٨ / ١٠ / ٨(إلѧѧى  ) ٢٠٠٨ / ١٠/ ٥( الأسѧѧبوع الأول مѧѧن شѧѧھر أكتѧѧوبر مѧѧن   

  . ختبار بدقة من حیث الالتزام بالزمن وكیفیة الإجابة في نفس ورقة الأسئلة الأطفال إلى تنفیذ تعلیمات الا

 

نظراً لعدم توافر بعض الامكانات فѧي الروضѧة قامѧت الباحثѧة بتѧوفیر وتنظѧیم الامكانѧات اللازمѧة لتنفیѧذ               
  -:التجربة حیث قامت الباحثة بما یلي 

-    ѧال              اعداد الوسائل التعلیمیѧا الأطفѧي یحتاجھѧامج والتѧدات البرنѧن وحѧدة مѧل وحѧي كѧضمنة فѧة المت
ومن ھѧذه الوسѧائل   . یة أو فردیة لممارسة الأنشطة المختلفة ، سواء كانت تمارس بصورة جماع    

  ) ألعاب فك وتركیب – نمازج – عینات –اسطوانة الكمبیوتر (

  .ق العمل المعدة تدریس البرنامج للمجموعة التجریبیة باستخدام الوسائل وأورا -

توفیر نسخة مستقلة لكل طفل من بطاقات أوراق العمل والتقویم حتى یتѧسنى لكѧل طفѧل أن یѧؤدي       -
 .بنفسھ الأنشطة الموجودة بھا 

 .تجھیز مجموعة من الجوائز كأسلوب لتعزیز نشاط الأطفال بصورة منظمة  -



 

 

 

– 

 

١٧٩  

حتѧى یكونѧوا جمیعѧاً    ) U(تجھیز القاعة التدریسیة بشكل یجعل الأطفال یجلسون على شكل حѧرف      -
 .وجھاً لوجھ مع المعلمة ومع أنفسھم 

جدولة مواعید لقاء الباحثة مع الأطفال بمعدل أربعة دروس أسѧبوعیاً ، علѧى أن یخѧصص موعѧد             -
فѧي البرنѧامج الیѧومي للأطفѧال لتطبیѧق البحѧث وذلѧك نظѧراً لѧبعض          ) النشاط الثاني ( الفترة الثانیة   

 -:الاعتبارات وھي 

 یع الأطفال في الروضة في ذلك الموعد ضمان حضور جم. 

  انتھاء الأطفال من تناول وجبة الافطار. 

  قدرة الأطفال على الاستیعاب الواضحة في ذلك الوقت. 

تخصیص وقت اضѧافي للمراجعѧة بعѧد الانتھѧاء مѧن كѧل وحѧدة للتغلѧب علѧى عوامѧل النѧسیان لѧدى                  -
 .الأطفال وخاصة أن ھناك بعض الوحدات الطویلة 

  -: بین الباحثة وأطفال المجموعة التجریبیة ، حیث أوضحت للأطفال بلغة بسیطة ما یلي عقد لقاء -

  أھمیة دراسة الأنشطة التي ستقدمھا لھم بجدیة وحیویة.  

 ضرورة الانتقال من نشاط لأخر في ضوء توجیھات المعلمة. 

 ة أھمیة المشاركة الفعالة أثناء النشاط من خلال المناقشة للتوصل إلى المعلوم. 

  كیفیة الاستفسار عن أي شيء أثناء تنفیذ النشاط . 

 

 واستمرت لمدة عام دراسي كامل ، حیث انحصرت المدة ما ٢٠٠٨     بدأت التجربة في بدایة شھر أكتوبر 
مج حیѧѧث درسѧѧت المجموعѧѧة التجریبیѧѧة الواحѧѧدة البرنѧѧا   ) ٢٠٠٩ / ٤/ ٢٩( إلѧѧى  ) ٢٠٠٨ / ١٠/ ٩( بѧѧین 

الریاضѧي باسѧѧتخدام المѧѧدخل المنظѧѧومي ، وقѧѧد قامѧѧت الباحثѧة بالتѧѧدریس للمجموعѧѧة التجریبیѧѧة مѧѧع مѧѧساعدة    
  . معلمة الفصل 

 

     بعѧد الانتھѧاء مѧن تѧѧدریس البرنѧامج الریاضѧي  باسѧتخدام المѧѧدخل المنظѧومي للمجموعѧة التجریبیѧة ، تѧѧم          
كیر التحلیلي بعدیاً ، وأكدت الباحثة على كل طفل من بذل أقصى جھد فѧي محاولѧة الإجابѧة      تطبیق اختبار التف  

علѧѧى أسѧѧئلة الاختبѧѧارات ، ثѧѧم قامѧѧت الباحثѧѧة بالتѧѧصحیح ورصѧѧد درجѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة ومعالجتھѧѧا         
لفѧѧروض إحѧѧصائیاً ، ومقارنѧѧة نتѧѧائج التطبیقѧѧین القبلѧѧي والبعѧѧدي ، ثѧѧم مناقѧѧشة تلѧѧك النتѧѧائج وإختبѧѧار صѧѧحة ا    

  . وتفسیرھا 



 

 

 

– 

 

١٨٠ 

 

 

یوجѧѧد فѧѧرق دال احѧѧصائیاً بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات أطفѧѧال المجموعѧѧة    " یѧѧنص الفѧѧرض الأول علѧѧى أنѧѧھ  
  "التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار التفكیر التحلیلي لصالح التطبیق البعدي 

فѧرض یѧتم حѧساب المتوسѧطات الحѧسابیة  لѧدرجات أطفѧال مجموعѧة البحѧث          وللتحقق مѧن صѧحة ھѧذا ال      
لحѧساب الفѧرق   " ت " التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار التفكیر التحلیلي ، واستخدام اختبѧار    

  :بین متوسطین مرتبطین  وتوصل البحث إلى النتائج الموضحة بالجدول   الآتي 

  

 

"" 

 

  

      

 ٦٫٣٣ ٣٥٫٧ ٣٠ القبلي

 ٣٫٧٥٩ ٩٠٫٢٦٦ ٣٠ البعدي

  

٥٤٫٧٧ 

  دالة إحصائیاً

  عند مستوى

٠٫٠١ 

وسѧطي درجѧات أطفѧال المجموعѧة التجریبیѧة فѧي التطبیقѧین        وجود فѧرق بѧین مت   ) ٤( یتضح من جدول  
، بمعنѧى أن ھنѧاك   % ٩٩القبلي والبعدي لاختبار التفكیر التحلیلي ، وھѧذا الفѧرق دالѧة إحѧصائیاً بنѧسبة ثقѧة           

فرق بین متوسطي درجات أطفال المجموعة التجریبیة على الاختبار التفكیر بین التطبیقѧین القبلѧي والبعѧدي        
رنامج المقترح باستخدام المدخل المنظومي ، وذلك لصالح التطبیق البعدي ، ومن ثم یتضح والتي درست الب

  .لنا صحة الفرض الأول 

" ت"وللتأكد من أن ھذا الفرق جوھري ، ولا یرجع للصدفة ، ولتحدید الأھمیة التربویة لنتائج اختبار 
  : البحث الحالي إلى النتائج الآتیة تم استخدام مربع ایتا كاختبار مكمل للدلالة الاحصائیة ، وتوصل 



 

 

 
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١٨١  

 

 

   

  "" ² d  

 البرنامج
مھارات التفكیر 

 التحلیلي
 كبیر ١٠٫٥ ٠٫٩٦٥ ٥٤٫٧٧

المقترح على تنمیة مھارات التفكیѧر التحلیلѧي   یتضح أن تأثیر البرنامج ) ٥(ومن نتائج الجدول السابق  
) مھѧارات التفكیѧر التحلیلѧي    ( من التباین الكلي للمتغیر التѧابع     ) ٠٫٩٦( كبیر ، حیث أنھ ثبت إحصائیاً أن   

 ممѧا یѧدل علѧى أن اسѧتخدام     ١١٫١٨) d(حیث بلغѧت قیمѧة   ) البرنامج المقترح ( یرجع إلى المتغیر المستقل     
قѧد   ) d(ر بدرجة كبیرة على مھارات التفكیر التحلیلي لѧدى الأطفѧال  ، حیѧث أن قیمѧة     المدخل المنظومي یؤث 

  ) . ٠٫٨( تعددت 

 

 

لѧصالح  وجود فѧرق دال احѧصائیاً بѧین التطبیقѧین القبلѧي والبعѧدي لاختبѧار التفكیѧر التحلیلѧي وذلѧك               -١
  .التطبیق البعدي 

 

  : قد ترجع الزیادة في مھارات التفكیر التحلیلي لدى الأطفال إلى 

    ةѧاستخدام المدخل المنظومي الذي یقدم المفاھیم في صورة منظومیة من خلال العلاقات المتبادل
لعلاقات بینھا مما یساعد الطفل على فھمھا بینھا ، حیث إنھ یساعد على تحدید الأجزاء وادراك ا

  .واستخدامھا في حل المشكلات المختلفة 

  العلاقة الارتباطیة بین بعض المفاھیم الریاضیة ومھارات التفكیر التحلیلي مما ساعد على نموھا
  .من خلال دراسة ھذه المفاھیم 

       ھ ، مѧي      ارتباط المفاھیم الریاضیة المقدمة للطفل بالبیئة المحیطة بѧتخدامھا فѧي اسѧساعده فѧا یѧم
 حل المشكلات الواقعیة وذلك یسھم في تنمیة التفكیر التحلیلي 



 

 

 
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١٨٢ 

       كѧارتباط المدخل المنظومي بالنظریة البنائیة التي تساعد الطفل على تنظیم بنیتھ المعرفیة ، وذل
           ѧط البیانѧف وربѧل للموقѧى ادراك الطفѧد علѧات یسھم في تنمیة مھارات التفكیرالتحلیلي الذي یعتم

 . المتاحة بھ بما لدى الطفل في بنیتھ المعرفیة ، وھذا ما یحققھ المدخل المنظومي 

         اراتѧافة  . اعداد مجموعة من الأنشطة الاثرائیة التي ساعدت الأطفال على نمو تلك المھѧبالاض
 .إلى ربطھا بالمفاھیم الریاضیة التي تم دراستھا 

 فال ، حیث تم اختیار تلك المھارات المستخدمة مناسبتھا مع خصائص تلك المرحلة العمریة للأط
في الدراسة الحالیة من خلال الاطلاع على عدد من الدراسات السابقة التي تناولت تلك المھارات 
بالنسبة لمرحلة ریاض الأطفال ، والتي أكدت نتائجھا على أھمیة تنمیة تلك المھارات لدى أطفال 

) ١٩٩٩، سلوى عبد السلام ( و، ) ١٩٩٨وھیبة فرج ، ( ن تلك المرحلة ، مثلما أشارات نتائج كل م
  ) .Uszynska , 2005( و ،  ) Schwartz , 2002( و،  ) Smutny , 2002( و، 

 

البرنѧامج المقتѧرح فѧي الریاضѧیات     " نص الفرض الثاني من الفروض التنبؤیة للبحث الحالي علѧى أن     
 فعال في تنمیة التفكیر التحلیلي لدى أطفال الریاض كمѧا تقѧاس بنѧسبة الكѧسب     القائم على المدخل المنظومي  

  "المعدل لبلیك 

للتأكد من فاعلیة البرنامج المقترح في تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي لدى أطفال الریاض ، تم حساب     
     ѧاً و بعѧة قبلیѧة التجریبیѧث   نسبة بلیك المعدلة باستخدام متوسطات درجات أطفال المجموعѧل البحѧدیاً ، وتوص

  إلى النتائج الموضحة بالجدول الآتي 
  

 

 

  

 
 

 
 

 
  

نمو مھارات 
 التفكیر التحلیلي

١٫٤٩ ٩٥ ٩٠٫٢٦٦ ٣٥٫٧ 

   التفكیѧѧر التحلیلѧѧي تѧѧساوي  إلѧѧى أن نѧѧسبة الكѧѧسب المعѧѧدل لنمѧѧو مھѧѧارات     ) ٦(وأشѧѧارت نتѧѧائج جѧѧدول   
مما یدل على أن استخدام البرنامج  ) ١٫٢( وھي أكبر من القیمة المعیاریة التي حددھا بلیك وھي ) ١٫٤٩(

  .المقترح في تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي یتصف بدرجة مناسبة من الفاعلیة 
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 

 
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١٨٣  

 

 

فاعلیѧѧة اسѧѧتخدام البرنѧѧامج المقتѧѧرح القѧѧائم علѧѧى المѧѧدخل المنظѧѧومي فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر      -١
  .التحلیلي لدى أطفال الریاض 

 

تم عرضھ من تفѧسیر نتѧائج صѧحة الفѧرض الأول المتعلقѧة بوجѧود فѧرق جѧوھري بѧین          بالاضافة إلى ما   
متوسطات درجات أطفال المجموعة التجریبیة فѧي التطبیقѧین القبلѧي والبعѧدي فѧي التفكیѧر التحلیلѧي ، یمكѧن              

  : تفسیر نتائج فعالیة البرنامج المقترح إلى 

    یم  ارتباط المدخل المنظومي بنظریات التعلم لأوزوبل والنظѧریة البنائیة ، والتي اھتمت باعادة تنظ
  .البنیة المعرفیة للمتعلم ، وتنظیم المحتوى المقدم لھ ، ونشاط المتعلم 

  وجود علاقة ارتباطیة بین المفاھیم الریاضیة التي درسھا الأطفال بالبیئة المحیطة بھم وبخبراتھم
 .الیومیة 

  والتفكیر التحلیلي كما یوجد علاقة ارتباطیة بین المفاھیم الریاضیة 

        ةѧة الممارسѧتضمن البرنامج لأنشطة بسیطة مرتبطة ببیئة الطفل المحیطة ، وتمتع الأطفال بفرص
  .وفقاً لقدراتھم ومیولھم 

    ان   ) كمتغیر مستقل ( أوضحت نتائج الدراسة أن تأثیر المدخل المنظوميѧي كѧعلى التفكیر التحلیل
ت إلیѧھ دراسѧات أخѧرى لتѧأثیر المѧدخل المنظѧومي علѧى        كبیراً ، كما تتفق تلك النتیجة مع ما توصل  

  .  )٢٠٠٦بثینة محمد محمود ، ( و   ،  ) Digiuseppe , 2001(متغیرات أخرى مثل دراسة 

           ، يѧر التحلیلѧكما توصلت الدراسة الحالیة إلى فاعلیة استخدام المدخل المنظومي في تنمیة التفكی
 بالنسبة للتفكیر التحلیلѧي وتتفѧق تلѧك النتѧائج مѧع       )١٫٤٩( حیث وصلت نسبة بلیك المعدلة إلى         

فاطمة أبو ( و،  ) ٢٠٠٣وائل عبد االله محمد ، ( و،  ) Murray , 1998( توصلت إلیھ دراسة كل من 
  ) .٢٠٠٣الحدید ، 

 

 

أوضح البحث الحالي فاعلیة استخدام مدخل تدریسي جدید على مرحلة ریاض الأطفال یعتمد على  -١
الѧѧربط بѧѧین المفѧѧاھیم وھѧѧو المѧѧدخل المنظѧѧومي فѧѧي تѧѧدریس ریاضѧѧیات مرحلѧѧة ریѧѧاض الأطفѧѧال ،       
فالمدخل المنظومي یعمل علѧى إدراك الكѧل ویѧربط الأجѧزاء ببعѧضھا ممѧا یѧؤدي إلѧى زیѧادة الفھѧم                  

  .مادة التعلیمیة العمیق لل
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١٨٤ 

قدم البحѧث الحѧالي تѧصور مقتѧرح لمحتѧوى مѧنھج الریاضѧیات بمرحلѧة ریѧاض الأطفѧال فѧي شѧكل                -٢
مѧصفوفة للمѧѧدى والتتѧѧابع موزعѧѧة علѧѧى المѧستویین الأول والثѧѧاني ، ومكونѧѧة مѧѧن خمѧѧس محѧѧاور    

فѧاھیم  مفاھیم مѧا قبѧل ادراك العѧدد ، المفѧاھیم العددیѧة ، المفѧاھیم الھندسѧیة ، الم       ( رئیسیة وھي     
 )القیاسیة ، المفاھیم الزمنیة 

قѧѧѧدم البحѧѧѧث الحѧѧѧالي نموذجѧѧѧاً لاختبѧѧѧار التفكیѧѧѧر التحلیلѧѧѧي فѧѧѧي مرحلѧѧѧة ریѧѧѧاض الأطفѧѧѧال متѧѧѧضمناً     -٣
التي تѧساعد الطفѧل علѧى     ) اختیار البدائل ، الاستدلال اللفظي ،   التنبؤ ،   الملاحظة الجیدة (مھارات

 .حل المشكلات المختلفة وخاصة الریاضیة منھا 

 

 

إعѧادة تنظѧیم محتѧѧوى منѧاھج الریاضѧیات بمرحلѧѧة ریѧاض الأطفѧال بطریقѧѧة تتناسѧب مѧع التѧѧدریس          -١
  . بسھولة استخدامھالمنظومي حتى یتاح للمعلمة 

یѧات ریѧاض الأطفѧال ، حتѧى     تضمین المدخل المنظومي في مقرر طرق التѧدریس الѧذي یѧدرس بكل           -٢
 .یتسنى للطالبات التعرف على فلسفة ھذا المدخل وممیزاتھ وكیفیة استخدامھ 

توفیر دورات تدریبیة لمعلمات ریاض الأطفال أثناء العمل بالمیدان علѧى كیفیѧة اسѧتخدام المѧدخل           -٣
 .المنظومي في تعلیم وتعلم المواد المختلفة وخاصة الریاضیات

لمات بالكلیة على تصمیم وحدات دراسѧیة باسѧتخدام المѧدخل المنظѧومي فѧي      تشجیع الطالبات المع   -٤
 .مواد مختلفة وذلك في الجانب التطبیقي للمواد الدراسیة 

یراعي في البرامج المقدمة لمرحلة ریاض الأطفال أن تعمل على تنمیة أنماط التفكیѧر المختلفѧة ،     -٥
 . وخاصة التفكیر التحلیلي 

 
 

  .دراسة فاعلیة استخدام المدخل المنظومي في تنمیة المفاھیم العلمیة لدى أطفال الریاض  -١

  .دراسة أثر استخدام المدخل المنظومي في تنمیة مھارات التفكیر المنظومي لدى أطفال الریاض  -٢

 .یر التحلیلي في المفاھیم العلمیة استخدام المدخل المنظومي في تنمیة مھارات التفك -٣

دراسة اثر استخدام المدخل المنظومي في تنمیة بعض الجوانب الوجدانیة مثل تنمیة الاتجاه نحو    -٤
 .الریاضیات والمیول الھندسیة في مرحلة ریاض الأطفال 

ة الكمبیѧوتر فѧي تنمیѧة الابѧداع الریاضѧي فѧي مراحѧل تعلیمیѧة         داستخدام المدخل المنظومي بمساع    -٥
 .مختلفة 
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١٨٥  

 

  

 

١-        ؤتمرѧساب ، المѧم الحѧدریس و تعلѧي تѧومي فѧالمدخل المنظ 
، مرمѧѧز تطѧѧویر " المѧѧدخل المنظѧѧومي فѧي التѧѧدریس والѧѧتعلم  " العربѧي الثالѧѧث حѧѧول  

  .إبریل ) ٦-٥(جامعة عین شمس ، ، تدریس العلوم 

٢-  اثر استخدام المدخل المنظومي على تحصیل الھندسة التحلیلیة لدى 
  .مارس ، ١،ع٩مج ، مجلة التربیة العملیة ، طالبات المرحلة الثانویة بمكة المكرمة 

٣- لقاھرةالتفوق العقلي والابداع ،ا أطفال عند القمة ، الموھبة و ،
  . دار الفكر العربي 

٤-   فعالیة الرزمة التعلیمیة في تنمیة التفكیر التحلیلي لدى
، كلیة التربیة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، أطفال ما قبل المدرسة 

  .جامعة المنیا 

٥-        المنحنى المنظومي المعرفي أثر تدریس العلوم باستخدام
    الشامل في اكتساب المفاھیم العلمیة لدى طلبة الصف الرابع الأساسي

.alaadere@aabu.edu.jo    

٦-  دار الثقافة  للطبع والنشر ،  القاھرة ،  الفروق الفردیة في الذكاء . 

٧-              ولѧث حѧي الثالѧؤتمر العربѧة ، المѧومي و المعلوماتیѧدخل المنظѧالم  "
جامعѧة  ، ، مركѧز تطѧویر تѧدریس العلѧوم     " المدخل المنظومي في التدریس و الѧتعلم    

  .إبریل ) ٦-٥(عین شمس ، 

٨-  ѧشر     طرق تعلیم التفكیر للأطفѧر للنѧان ، دار الفكѧال ، عم
  .والتوزیع 

٩-         رةѧة المعاصѧدیات التربویѧة التحѧي مواجھѧومي فѧدخل المنظѧالم 
  .والمستقبلیة ، القاھرة ، دار المعارف 

١٠ -       ѧیات بالمرحلѧدریس الریاضѧي تѧومي فѧدخل المنظѧة  استخدام الم
رسѧالة دكتѧورة   ، الابتدائیة وأثره في تنمیѧة المھѧارات الأساسѧیة والتفكیѧر الریاضѧي             

  .جامعة قناة السویس ، كلیة التربیة ببورسعید ، غیر منشورة 
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١٨٦ 

١١ - مكتبة الإسراء  الریاضیات بنیتھا المعرفیة واستراتیجیات تدریسھا  ، دار .  

١٢ - الانجلو المصریة، القاھرة ، ریس  حدیثة في المناھج وطرق التداھاتاتج.  
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