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١٥٣  

  برنامج مقترح في الرياضيات قائم على المدخل المنظومي 
  لتنمية مهارات التفكير التحليلي

   لدى أطفال الرياض
    

 
  

 المدرس المساعد بكلیة ریاض الأطفال

 
 

ا الط    نإ ر بھ تم        مرحلة ریاض الأطفال من أھم المراحل التعلیمیة التي یم ي ی رة الت ا الفت ك لأنھ ل ؛ ذل ف
ع   ا وض سمات فیھ ا    ال ع جوانبھ ي جمی سویة ف صیة ال ى للشخ ة ( الأول ة –العقلی سیة – الاجتماعی  – النف

         .حیث تمثل الأساس الذي یستخدمھ الفرد في تكوین بنائھ المعرفي ) المھاریة 

ة   لنفسھ یكون وذلك لأن كل طفل ذه المرحل ك ال    في ھ سمى ببن ا ی ات  م   Information Bankمعلوم
  .والذي یستطیع تطویره في المستقبل بما یساعده على مسایرة التطور والنجاح والتعلم 

حیث أن تنمیة قدرات المتعلم على . فكل ما یقدم للطفل ویخزنھ في بنیتھ المعرفیة یساعده على التفكیر 
احثین    ، ة التفكیر تعد الھدف النھائي من العملیة التعلیمیة في كل مرحل  ین الب اً ب فھناك اتفاق یكاد یكون عام

یم          ة والتعل سات التربی ساً لمؤس دفا رئی ر ھ ون التفكی و أن یك ي      ، وھ الأدوات الت ل ب د الطف ة تزوی و بمثاب فھ
ومن ھنا یُكتسب التعلم ، یحتاجھا لیتفاعل مع أي نوع من المعلومات أو المتغیرات التي یتأتى بھا المستقبل 

  . من أجل التفكیر 

 بضرورة تدریب الأطفال على التفكیر من خلال (NAEYC)فقد أوصت جمعیة الأطفال الدولیة للتربیة 
 ) . ٢٧٧ ، ٢٠٠٥، نادیا ھایل . ( مناھج متكاملة تحقق الفرص للتنمیة الشاملة في جمیع جوانب الشخصیة

سات التر       ن      فتنمیة التفكیر تعد إحدى المھمات التربویة التي تعني بھا كل المؤس د م ت العدی ذا اھتم ة ؛ ل بوی
الدول بتنمیة التفكیر عند الأطفال فمن أھداف تعلم الریاضیات في الیابان مساعدة الأطفال على فھم المبادئ      
ق         ض الطرائ سھم بع روا بأنف یة لیبتك كال الھندس ات والأش داد والكمی ة بالأع یة المتعلق اھیم الأساس والمف

  .الریاضیة في التفكیر 

(Japan Society of Mathematical Education, 2000,16 )            
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ا                شكلة م ف الم ن المواق ا م د بھ ا یوج سلیمة لم ر ال فالریاضیات تعد میداناً خصباً لتنمیة أسالیب التفكی
ساب البصیرة الریاضیة             ا واكت رھا والتخطیط لحلھ ین عناص یجعل دارسیھا یتدربون على إدراك العلاقات ب

  . د إلى حل ھذه المواقف والفھم العمیق الذي یقو

ة                    ة المختلف ل التعلیمی ي المراح دریس الریاضیات ف داف ت ن أھ ھ م ى أن ات إل حیث أشارت بعض الأدبی
ات              ة اتجاھ ارات الریاضیة ، وتنمی ل للمھ ساب الطف ادة الریاضیات ، واكت ل بأساسیات م تنمیة معرفة الطف

ا   ل لأس ساب الطف ضاً اكت یات ، وأی و الریاض ة نح یم ایجابی ا وق سلیمة وتنمیتھ ر ال  .لیب التفكی
   ) ٥٨ ، ٢٠٠٥فؤاد موسى ، ( ،  ) ٤٢ ، ٢٠٠٠ولیم عبید وأخرون ، ( 

وم           ذي یق ي وال ر التحلیل ا التفكی وھناك أنماط متنوعة من التفكیر التي یمكن تنمیتھا لدى الأطفال ومنھ
التحلیلي بمثابة البحث عن أفضل ویرى العلماء أن عملیة استخدام التفكیر . على فھم الأجزاء المكونة للكل    

ا      ، طرق للحل    شكلة م راءات      ، حیث یقوم على ممارسة عملیات ذھنیة لحل م لال الإج ن خ ھ م ستدل علی وی
  . التي یجریھا الطفل في البیئة المحیطة التي تظھر علیھا آثاره 

ة           ورة إجمالی ن    و، فالتفكیر التحلیلي یساعد الطفل على إدراك الأحداث المنفصلة في ص تمكن م ذلك ی ب
ستقبل      وء بالم ر والتنب ر    .  )٢١٧ ، ١٩٨٩، سلیمان الخضري    ( .استدعاء الماضي وتمثیل الحاض و تفكی فھ

اییر              ، متتابع  ، منتظم   ددة بمع ل مح ر مراح ل عب ر الطف سیر تفكی ا إذ ی ي تطورھ ة ف ومتسلسل بخطوات ثابت
  ) ٥٥٧ ، ١٩٩٠، یوسف قطامي .( تحدد نجاحھ فیھا 

ة             ومن ثم یعتبر   شكلات المختلف ل الم ى ح تعلم عل ساعد الم ي ت ة الت  التفكیر التحلیلي من الأنماط المھم
فالتفكیر التحلیلي تفكیراً منظماً یمكن استخدامھ في حل المشكلات الریاضیة    ، والوصول إلى الحل المناسب     

ا         ة أو خارجھ ل الروض واء داخ ل س ا الطف شام ال ( . والمشكلات الحیاتیة التي یتعرض لھ سن و اخرون   ھ ، ح
١٦ ، ١٩٩٠(   

رى   از         ( Plitt , 2004 )فی ن الإنج ب م ستوى مناس ق م روري لتحقی ي لازم وض ر التحلیل أن التفكی
ال        ى إعم الأكادیمي لدى المتعلمین خاصة في الاختبارات التقویمیة التي لا تعتمد على الحفظ ولكن تعتمد عل

   المراحل التعلیمیة العقل وھو ما تھدف إلیھ العملیة التعلیمیة في جمیع

دفاً            دائي ھ سادس الابت ى الصف ال ال وحت اض الأطف فقد تضمن دلیل المعلم في واشنطن من مرحلة ری
واد       ع الم ي جمی ة ف شطة المتنوع تخدام الأن شكلات باس ل الم ي وح ر التحلیل ارات التفكی ة مھ اص بتنمی خ

  )  الصحة–ون اللغة  فن– الدراسات الاجتماعیة – العلوم –الریاضیات (الدراسیة ومنھا 

(Environmental Protection Agency, Washington,2000)    

كما یكتسب التفكیر التحلیلي أھمیة خاصة وذلك على اعتبار أن التحلیل یسبق التقویم  طبقا لمستویات      
م إ                ستطیع أن نصل بھ ى ن ال حت دى الأطف ي ل ر التحلیل ى  بلوم المعرفیة فمن الضروري أن یتم تنمیة التفكی ل

ة                 ة التعلیمی داف العملی م أھ ن أھ و م ر وھ ي التفكی ن     . مستوى التقویم أي الابتكاریة ف نمط م ذا ال ا أن ھ كم
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دت       ا أك التفكیر یرتبط بالأنماط الأخرى ، بل یساعد على تنمیتھا مثل التفكیر الناقد والتفكیر الابداعي وھذا م
   ) .Sezer , 2008(  ،  ( Casotti and others , 2008 ) علیھ بعض بعض الدراسات مثل 

ار   د أش امي ،   ( وق ف قط ي      ) ٥٦٨ : ٥٦٤، ١٩٩٠یوس ر التحلیل ات التفكی ن إفتراض دداً م ى ع  إل
  :وھي أنھ 

  .عملیة ذھنیة نشطة ، یھدف فیھا الفرد إلى التغلب على المشكلة  -١

ات         -٢ ست عملی سق ، ولی ق ن سیر وف ة ، ت سلة ، و منتظم ة متسل ة متتابع ات ذھنی ضمن عملی یت
  .یة متذبذبة كعملیات المحاولة والخطأ عشوائ

 یتطلب من الفرد استدعاء الخبرات السابقة المرتبطة بالموقف الأكثر نضجاً  -٣

شكل        -٤ ف الم و الموق زة نح ة متمرك ات الذھنی ل الفعالی ة ، وك ة محوری ھ طبیع ھ،  . ل م طبیعت لفھ
 .وعناصره ، والعوامل المؤثرة فیھ ، وأسالیب الخلاص منھ 

 .دف إلى إیصال الفرد إلى حالة من الاتزان الذھني تفكیر ھادف ، یھ -٥

 .یسیر وفق خطوات منتظمة متتابعة  -٦

 .یتطلب إدراكاً ، وتنظیماً ، واستبصاراً ، ووضع فروض ، واختبار الفروض للوصول إلى النتائج  -٧

تفكیر صامت ذھني ، یقوم على ممارسة عملیات ذھنیة ، ویستدل علیھ من خلال الإجراءات التي  -٨
 .ھا الطفل في البیئة المحیطة یجری

 .یتطلب أنشطة ذھنیة ذكیة ودقیقة تعتمد على معطیات الموقف وخصائصھ  -٩

ا ،          - ١٠ سة ، وفھمھ ھ الرئی ى أجزائ ف إل ر الموق ل عناص ق تحلی ن طری ھ ، ع ھ وتعلیم ن تعلم یمك
 .ووضعھا في نسق منتظم 

ا استرجاع     ویتضمن التفكیر التحلیلي عدداً من العملیات التي تمیزه عن غیره من        ر ومنھ اط التفكی  أنم
ة               ة بعنای ا مختلف ن زوای وع م شكلة أو الموض ص الم اة وفح المعلومات السابقة من خلال المعلومات المعط

. لطرق التي تصمم في ضوءھا النتائجوالبحث عن السلبیات الموجودة أو الأسباب أو الأدلة وا. ودقة عالیة 
 النظریات أوالكتاب ، ورؤیة وشرح الطرق المختلفة الموصلة والمقارنة بین وجھات النظر المختلفة لبعض

ضل ،     ار الأف ة لاختی روض بدق ص الف ة والآراء ، وفح ائج المتوقع ة للنت ة ومجادل راء مقابل ائج ، وإج للنت
  )(Dantec, 2007, 3 .والتوصل إلى أفضل الفروض المتفق علیھا 

ر     إذا كان التفكیر التحلیلي یستخدم في الأساس في حل ال     و ض النظ رد بغ ا الف مشكلات التي یتعرض لھ
ل           تعلم للتوص ا الم وم بھ ب أن یق ي یج عن المجال الذي تتبعھ ھذه المشكلة فھناك بعض النقاط الأساسیة الت

    ( Elder , Paul , 2003 , 2 ):لحل ھذه المشكلة وھي كالتالي 
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اً        -١ داً دقیق ص      ( تحدد المشكلة تحدی ستوى ال شكلة ، م وع الم ى ن رف عل د ،   للتع ة التعقی عوبة ودرج
  ).التركیز على النقاط الجدلیة في المشكلة 

  .تحدید المشكلة في صورة سؤال رئیس محدد  -٢

 .البحث عن كل المعلومات و الحقائق وثیقة الصلة بالمشكلة  -٣

 .تحدید أھم المفاھیم والأفكار والنظریات التي ترتبط بالمشكلة  -٤

 .فرض الفروض المحتملة لحل المشكلة  -٥

 .  إلى أفضل الطرق التي تؤدي إلى الحل الأمثل للمشكلة التوصل -٦

ول            ستدعي حل سیطة ت ویمكن تنمیة التفكیر التحلیلي لدى الأطفال من خلال وضع الأطفال في مواقف ب
   )٨٥ ، ٢٠٠٢زكریا الشربیني ، یسریة صادق ، (:وذلك عند قیام الأطفال بالخطوات التالیة 

  . مواجھة الطفل لمشكلة أو صعوبة  -١

  .ملاحظة ومشاھدة لجمع المعلومات تؤدي إلى فھم وتحلیل المشكلة  -٢

  .وضع توقعات وتخمینات ذكیة ، أي فروض للحل  -٣

دى       -٤ ابقة ل التحقق من صحة التوقعات أو الفروض أو عدم صحتھا من خلال استعراض خبرات س
  .الطفل في بنیتھ المعرفیة 

 . التوصل إلى نتیجة  -٥

 . دائما تجریب الحلول وقبولھا مؤقتا أو  -٦

وبناء على ما سبق نجد أن تنمیة التفكیر التحلیلي یعد ھدفاً ھاماً لابد من تحقیقھ  لدى الأطفال ومن ثم     
ي           ، فھو یحتاج إلى معالجة خاصة       سھم ف داخل واستراتیجیات ت ن م ث ع ى البح دعوة إل د ال ا تتزای ومن ھن

  . تنمیة التفكیر التحلیلي لدیھم 

ومي  ومن المداخل التدریسیة التي  دخل    Systemic Approachظھرت حدیثا المدخل المنظ و م  وھ
د        ل یؤك ي متكام تدریسي یقوم على رؤیة الترابطات والتفاعلات بین الأشیاء أي رؤیة الجزئیات في إطار كل

  .على تنمیة التفكیر 

د أكبر من مجر" الكل " ویعتمد التوجھ المنظومي كمدخل تدریسي على فكرة الجشطالت التي ترى أن 
، وإنما ھو حصیلة العلاقات بین ھذه الأجزاء والتفاعلات القائمة بینھا لتكون ھذا الكل " الأجزاء " حصیلة 

   )                ٢٧ ، ١٩٩٧، كوثر كوجك ( .وتحقق أھدافھ
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ي ذي المعن          - تعلم اللفظ ي ال ل ف ساعد       نظریة أوزاب ي ت ة ، والت ات المتقدم رة المنظم ة فك ى وخاص
  .المتعلم على دمج المعلومات الجدیدة في بنیتھ المعرفیة 

سھ       - ة بنف تعلم للمعرف اء الم ة بن ادت بأھمی ي ن ة والت ة البنائی شطا  ، النظری ا ن ون معالج وأن یك
  .للمعلومات ولیس مستقبلاً سلبیاً لھا 

د   - ي تؤك ة والت ذاكرة الارتباطی ة ال لال   نظری ن خ شابكة م ة مت ذاكرة بطریق ل ال اھیم داخ اء المف  بن
   ) ٦ – ٤ ، ٢٠٠١، منى عبد الصبور. ( الروابط والعلاقات بین المفاھیم 

ین          ویعد المدخل المنظومي أكثر أثراً في إحداث التعلم ؛ نظراً لأنھ یقوم على إیجاد علاقات وترابطات ب
دیم    و، الأجزاء المكونة للكل في أي موقف تعلیمي       ي تق ا ف ھذا المدخل یعد بدیلاً عن المدخل المستخدم حالی

ود أي      ي دون وج ابعي خط شكل تت دمھا ب و یق ة ، فھ أي مرحل ي ب وى تعلیم ي محت ارات ف اھیم والمھ المف
ن       ) ٢(و) ١(ویوضح الشكل . ترابطات مما یجعلھا عرضة للنسیان      ل م اھیم باستخدام ك ة المف ة دراس كیفی

   )٢٣٣ ، ٢٠٠٣، أماني فاروق ، آمین فاروق . ( منظومى المدخل الخطي والمدخل ال

  

  

  

 

  

  

  

  

   

 
 

ي آنٍ           ي ف ف تعلیم ة بموق ر المتعلق ع العناص ع جمی ل م فالمدخل المنظومي یعد طریقة تقوم على التعام
مصطفى محمود . ( ي ھذا الموقف یعد منظومة فرعیة من منظومات أكبر على اعتبار أن كل شيء ف، واحد 

ن                ) ١٥ ، ٢٠٠٣،  ة م ن مجموع ون م املة تتك ة ش ھ منظوم حیث ینظر إلى الموقف التعلیمي ككل على أن

 المفھوم المفھوم
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داف  ( العناصر المتفاعلة والتي تمثل كل منھا مظومة فرعیة وھي       وى  –الأھ سیة   – المحت رق التدری  – الط
وكل ذلك یؤدي إلى تحقیق ، ویوجد بینھا علاقات وتفاعلات فكل منھا تؤثر في الأخرى ) ویم  التق–الأنشطة 

   ) .٣( الأھداف كما ھو موضح في الشكل 

    

  

  

  

  

 

  

  

 
وین فھ            ة التك ا رباعی ن   وبالنظر إلى منظومة التعلیم نجد أنھ ون م وى    ( ي تتك تعلم والمحت م والم المعل

  :وھي تتفاعل مع بعضھا بشكل منظومي كما في الشكل الآتي ) والسیاق

  

  

  

  

  

  

 
 

  .لیمیة لا منفذاً وملقناً فیھا یجب أن یكون دوره قائداً و موجھ ومرشد في منظومة العملیة التع
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ي              ھ ، ولك اد والتوجی ن الإرش ضٌ م ك بع ى ذل ھو ذلك الفرد الذي یحاول أن یتعلم ذاتیاً وقد یساعده عل
یكون التعلم فعالاً فإنھ لابد من وجود علاقة فعالة بین المعلم والمتعــلم حـیث یعمل المعلـم على جـذب انتبـاه 

  .وافعـھ للتعلم ومحفزاً للفكر المنظومي المتعلـم وإثارة د

 

جانب " یتكون المحتوى من مجموعة من الحقائق والمفاھیم والتعمیمات والمبادئ والمھارات العقلیة 
، و یشتمل كذلك على مجموعة من القیم " جانب نفسحركي" ، كما یضم أداءات ومھارات عملیة  " معرفي

و   ات والمی دات والاتجاھ داني " ل والمعتق ب وج كة     " جان ة ومتماس ب مترابط ع الجوان ون جمی ث تك بحی
  .ومتكاملة 

 

رة الفصل                ة وحج ة والمدرس و یتضمن الإدارة التعلیمی تعلم ، وھ ھ ال دث فی ویقصد بھ المكان الذي یح
ة        ة المحیط وتر والبیئ ة والكمبی زة والمكتب ل والأجھ سبورة والمعم ال وال ى  ( .  والعم اروق فھمي ، من د ف  عب

  ) ٥٠ : ٤٨ ، ٢٠٠١الصبور ، 

وقد عُرف المدخل المنظومي في التدریس بأنھ الطریقة التي تھتم بدراسة المفاھیم أو الموضوعات من 
اھیم أو           ن المف ره م وع وغی وم أو موض ین أي مفھ ات ب ة العلاق ا كاف ضح بھ ة تت ة متكامل لال منظوم خ

بق دراستھ مع ما سوف یدرسھ من خلال خطة محددة الموضوعات ، مما یجعل المتعلم قادراً على ربط ما س
ین    ف         . وواضحة لأي مجال مقرر أو تخصص مع ة التعری ى الباحث ة تتبن ة الحالی داف الدراس وء أھ ي ض وف

  :  ویتضح ذلك من الشكل الآتي  )١٤٠ ، ٢٠٠٣محمد على نصر ، ( . السابق 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

 

      

ما درسھ الطالب من مفاھیم 
 وموضوعات

 

  ما سبق دراستھ
 

  ما سوف یدرسھ



 

 

 

– 
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 )  Rosnay ,1997 , 1-2 (لمدخل المنظومي والتي أشار إلیھ وھناك بعض السمات التي یتمیز بھا ا
  :وھي تتمثل فیما یأتي ) Park and others ,1999 , 4 (  و

  .یعتمد المدخل المنظومي على أساس معرفي مفاھیمي  -١

  .الفھم وأیضا المستویات العلیا للتفكیریخاطب مستوى التذكر والاستیعاب و -٢

 ) .تركیبي( یھدف إلى إیجاد العلاقات بین الجزئیات ویطلق علیھ بأنھ  -٣

 .یتمیز بالدینامیكیة المستمرة  -٤

 .متشعب ومتعدد المستویات  -٥

 .یتطور من أجل الوصول إلى المستوى العالمي  -٦

 .یعد عملیة مزدوجة وفوق معرفیة  -٧

 .یة یعتمد على البنیویة المعرف -٨

 .یوحد و یركز على التفاعل بین العناصر  -٩

  .   یھدف إلى تطویر جمیع المتغیرات في آنٍ واحد-١٠

 

  رفع كفاءة العملیة التعلیمیة وتحقیق الجودة الشاملة والتأكید على ربط فروع المعرفة المختلفة  -

ا             - ارات العلی ى المھ ین عل ب        تنمیة قدرة المتعلم ل والتركی ى التحلی درتھم عل اء ق ر وإنم ي التفكی ف
  وتنمیة التفكیر الابتكاري 

 مساعدة المتعلمین على التعلم ذي المعنى  -

ابع        ، إعادة تنظیم محتوى المنھج الدراسي       - دى والتت ن الم لا م ومي ك دخل المنظ ي الم حیث یراع
 والتنسیق وبذلك یظھر المحتوى بصورة مترابطة 

وزیادة سرعتھا ، وزیادة القدرة على الاحتفاظ بالمادة المتعلمة واسترجاعھا تسھیل عملیة التعلم  -
 .واستخدامھا في مواقف الحیاة المختلفة 

اة      - ف الحی ي مواق روا ف ستطیعوا أن یفك ى ی لاب ، حت دى الط ة ل ا وراء المعرف ارات م ة مھ تنمی
ات المنظو      اء المخطط تراتیجیات بن ى اس دریبھم عل اء ت ك أثن ة ، وذل تراتیجیة  المختلف ة واس می

 .التساؤل الذاتي أثناء عملیة التعلم 

ستقبلیة           - ة الم ى الرؤی ادراً عل ب ق ون الطال ث یك ومي ، بحی تنمیة قدرة الطلاب على التفكیر المنظ
  )١٥٥ ، ٢٠٠٣، عبد البدیع محمد ( .   الشاملة لأي موضوع دون أن یفقد جزئیاتھ 



 

 

 

– 
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ط   وقد أكدت عدد كبیر من الدراسات دور المدخل ف     یس فق ي العدید من المجالات في العملیة التعلیمیة ل
ة          ل المدرس رار داخ اذ الق ى اتخ درة عل ات والق ظ البیان  , Walser( في التدریس وتنظیم المنھج بل في حف

اه        )2009 عف الانتب د وض شاط الزائ شكلة الن ل م لاب مث ض الط شكلات بع ى م ب عل ي التغل ذلك ف   . ، وك
 )Shillingford and others , 2007(   

 إن استخدام المدخل المنظومي یھدف إلى مواكبة تحدیات العصر لتحقیق الجودة الشاملة لجمیع مكونات     
ي العصر        . العملیة التعلیمیة    دیات ف ن التح د م ھ بالعدی ربیتھم تواج حیث أن عملیة تعلیم ورعایة الأطفال وت

، عصر الإلكترونیات ، عصر الإنترنت ، اتیة عصر المعلوم، عصر ثورة الاتصالات ، الحالي عصر العولمة 
ساعد     ، عصر التكنولوجیة الذكیة     كل ذلك یدعو إلى اختیار أفضل وأنجح المداخل والطرق والأسالیب التي ت

  ) .الأطفال على التفكیر والتعلم الجید

دخل  و فاعلیة،      وانطلاقا مما سبق تتضح أھمیة تنمیة التفكیر التحلیلي لدى أطفال الریاض       استخدام الم
لذا تظھر الدعوة إلى استخدام المدخل المنظومي في تنمیة ، المنظومي في تدریس المواد الدراسیة المختلفة 

  . التفكیر التحلیلي لدى أطفال الریاض

 

ھمیة في ضوء أدبیات البحث والتوجھات المعاصرة المحلیة والعالمیة لتطویر العملیة التعلیمیة تبین أ
وفي ضوء تزاید الاھتمام بالمدخل المنظومي كأحد ، تنمیة التفكیر التحلیلي لدى أطفال ما قبل المدرسة 

  .المداخل المستخدمة في تطویر العملیة التعلیمیة 

دخل                     سھم الم د ی شكلة ق ود م ى وج د عل ي تؤك ة الت رات العملی ض المؤش اك بع ك فھن ى ذل بالإضافة إل
  : المنظومي في حلھا ومنھا 

     ارات   ( الاطلاع على منھج الأنشطة الریاضیة المقرر على مرحلة ریاض الأطفال ة المھ كتب تنمی
  )المنطقیة الریاضیة 

ك         ال وذل دى الأطف وذلك لتحدید مدى تضمن المنھج على مھارات التفكیر التحلیلي التي یمكن تنمیتھا ل
لمفاھیم المتضمنة لا تقدم بصورة تتفق من خلال تحلیل بطاقات الأنشطة وقد وجدت الباحثة أن ھناك بعض ا   

ا                   دف منھ ق الھ دیل لتناسبھ ولتحق ویر وتع ى تط اج إل ي تحت وم والت ل الی ول طف درات وخصائص ومی مع ق
  .وخاصة تنمیة التفكیر التحلیلي  

  ملاحظات الباحثة لبعض معلمات الریاض أثناء عملھن مع الأطفال  

وقد ، لى طالبات التربیة العملیة لشعبة ریاض الأطفال رصدت الباحثة ھذه الملاحظات أثناء الإشراف ع
ن                 ي یمك ر الت اط التفكی ن أنم ط م ة أي نم ى تنمی رق إل ة لا تتط ات الروض ات أن معلم أوضحت ھذه الملاحظ

ال  دى الأطف ا ل ب  ، تنمیتھ ي كت ات ف ودة بالبطاق اھیم الموج زامھن بالمف راً لالت ك نظ ارات ( وذل ة المھ تنمی
 . كما أنھا تقدم بطریقة لا تحفز الأطفال على التفكیر )المنطقیة الریاضیة 



 

 

 

– 
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  المقابلات المفتوحة مع بعض أطفال المستوى الأول والثاني  

ض           ھدفت ھذه المقابلات تحدید مدى نمو بعض مھارات التفكیر التحلیلي لدى الأطفال من خلال توجیھ بع
 . ضعف لدیھم في بعض المھارات الأسئلة التي تتعلق ببعض المھارات وقد لاحظت الباحثة وجود

  المقابلات المفتوحة مع بعض معلمات وموجھات الریاض بمحافظة بورسعید  

ي  أوقد أجریت ھذه المقابلات بھدف التعرف على         راء المعلمات والموجھات نحو الأنشطة الموجودة ف
وعلى أھم  ،  المستقبلالبطاقات المقررة من قبل الوزارة من حیث مدى مناسبتھا لطفل الروضة الیوم وطفل

 :الطرق التدریسیة والوسائل التكنولوجیة المستخدمة في عرض ھذه الأنشطة فتبین الأتي 

دادھا        - ذ إع ا من تم تطویرھ م ی ي ل ال والت ة للأطف ة المقدم ات التعلیمی ستوى البطاق دني م ت
  .فمعلمات الیوم قد درسن ھذه البطاقات عندما كن في مرحلة الروضة 

   . على طرق تقلیدیة في عرض النشاطاعتماد المعلمة -

 .عم التطرق إلى تنمیة أي نمط من أنماط التفكیر  -

ر        - ارات التفكی ة مھ ات لتنمی ال أي توجیھ اض الأطف ة ری ة لمرحل ل المعلم ضمن دلی دم ت ع
 .التحلیلي 

 الاطلاع على بعض الأدبیات والدراسات السابقة 

ة  ة تنمی ات أھمی وث والدراس ض البح ائج بع حت نت د أوض ال  وق دى أطف ر  ل ن التفكی ددة م اط متع  أنم
 :الریاض وذلك لأنھا تساعد الطفل على 

  إدراك العلاقات بین الأشیاء المختلفة  -

 الربط بین الأنشطة الیومیة والتنظیم التتابعي للأحداث  -

 الحكم المنطقي على الأشیاء والكائنات  -

ة   بالإضافة إلى الدراسات والبحوث التي أكدت على أھمیة استخدام     ویر عملی  المدخل المنظومي في تط
نھج          ع الم ل م تم التعام ة فی التعلیم حیث دعت ھذه الدراسات إلى الأخذ بالفكر المنظومي في العملیة التعلیمی
ن           ا م وى وغیرھ ة المحت دریس ومنظوم ة الت رى كمنظوم ة أخ ات فرعی ا منظوم رع منھ ة یتف كمنظوم

  .ابط مع بعضھا لتطویر وتحقیق الأھداف التعلیمیة المنظومات الفرعیة التي تقوم على التفاعل والتر

ابقة        ات س وث ودراس ائج بح وبناء على ما سبق من أدبیات وملاحظات میدانیة ومقابلات شخصیة ونت
شعرت الباحثة بأھمیة تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي لدى أطفال الریاض من خلال استخدام مدخل تدریسي    

  .بشكل مترابط وھو المدخل المنظومي جدید قادر على تقدیم المفاھیم 



 

 

 

– 
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اھیم الریاضیة         تمثلت مشكلة البحث الحالي في ضعف مستوى استیعاب أطفال الریاض في بعض  المف
اھی        ذه المف ین ھ ربط ب ل أو ال ابعي دون التفاع ي تت شكل خط م ب دم لھ ي تق ر   والت ى الفك د إل شكل یفتق م ب

نمط من أنماط التفكیر لتنمیتھا لدى الأطفال ، مما أدى إلى ضعف مستوى ، وعدم التطرق إلى أي المنظومي
رئیس   ، تفكیر الأطفال التحلیلي     سؤال ال ویحاول البحث الحالي معالجة ھذه المشكلة من خلال الإجابة عن ال

  :الآتي 

ي            " ر التحلیل ة التفكی ومي لتنمی دخل المنظ ى الم ائم عل ي الریاضیات ق دى  ما فعالیة برنامج مقترح ف  ل
   ؟أطفال الریاض

 

  ما مھارات التفكیر التحلیلي التي یمكن تنمیتھا لدى أطفال الریاض ؟ .١

 ما أسس استخدام المدخل المنظومي في تدریس المفاھیم الریاضیة بمرحلة ریاض الأطفال ؟ .٢

 رح لتنظیم محتوى برنامج المفاھیم الریاضیة في علاقات منظومیة ؟ما التصور المقت .٣

ما فعالیة برنامج مقترح في الریاضیات قائم على المدخل المنظومي في تنمیة التفكیر التحلیلي  .٤
 لدى أطفال الریاض ؟

 

 

   

ویر   إلقاء المزید من الضوء ع  - وى وتط لى المدخل المنظومي وإمكانات استخدامھ في تنظیم المحت
  .تدریس الریاضیات في مرحلة ریاض الأطفال مما قد یفید الباحثین

نھج            - ة الم ي تصمیم منظوم ومى ف توجیھ القائمین على العملیة التعلیمیة إلى أھمیة المدخل المنظ
ة       ة كمنظوم ات فرعی ن منظوم ضمنھ م ا تت داف( بم وى  ل–الأھ ویم –محت دریس – التق  – الت

 .... )الوسائل 

   

دخل          - إمداد مخططي ومؤلفي كتب الأطفال ببعض الأنشطة الریاضیة المصممة في ضوء أسس الم
  . المنظومي خاصة في تنمیة التفكیر التحلیلي 

 .نشطة مساعدة معلمات الریاض على الأخذ بالفكر المنظومي في تدریس الریاضیات وتصمیم الأ -

 .مساعدة الأطفال على تنمیة أحد أنماط التفكیر المھمة كالتفكیر التحلیلي  -



 

 

 

– 
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ي الری      - ائم   تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي لدى أطفال الریاض باستخدام برنامج مقترح ف اضیات ق
  .على المدخل المنظومي 

  .تحدید أھم مھارات التفكیر التحلیلي التي یمكن تنمیتھا لدى أطفال الریاض  -

  تنظیم محتوى الریاضیات في شكل مصفوفة للمدى والتتابع وتوزع على المستویین الأول والثاني  -

ر    التعرف على فعالیة برنامج مقترح في الریاضیات قائم على المدخل المنظو     - ة التفكی ي تنمی مي ف
  .التحلیلي لدى أطفال الریاض 

 

ي           - ین القبل ي التطبیق ة ف ة التجریبی ال المجموع ات أطف یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درج
  .والبعدي لاختبار التفكیر التحلیلي لصالح التطبیق البعدي 

وم      - ي      البرنامج المقترح في الریاضیات القائم على المدخل المنظ ر التحلیل ة التفكی ي تنمی ال ف ي فع
  .لأطفال الریاض كما تقاس بنسبة الكسب المعدل لبلیك 

 

 

  .مجموعة من أطفال الریاض بالمستوى الثاني لمرحلة ریاض الأطفال في محافظة بورسعید  -

س     - امج الخم دات البرن دریس وح ب ت ل اد  ( تجری ا قب اھیم م ة ،   مف اھیم العددی دد ،المف راك الع
ة           اھیم الزمنی اھیم القیاسیة ، المف اض     ) والمفاھیم الھندسیة ، المف ة ری اني لمرحل ستوى الث بالم

 .الأطفال من برنامج الریاضیات 

 .تطبیق البحث في عام دراسي كامل  -

 .تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي التي تم التوصل إلیھا بالقائمة  -

 

 : ھناك العدید من التعریفات لمصطلحات البحث ویتبنى البحث الحالي التعریفات الآتیة 

  



 

 

 

– 
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Systemic Approach                                               

   ) ١٤ ، ٢٠٠٣، محمد علي نصر ( ویعرفھ 

فاھیم أو الموضوعات من خلال منظومة أنھ أحد الطرق المستخدمة في تنظیم المحتوى التي تقدم الم" 
ادرا          تعلم ق ل الم متكاملة تتضح  فیھا كافة العلاقات بین أي مفھوم أو موضوع وغیره من المفاھیم مما یجع
على ربط ما سبق دراستھ في بنیتھ المعرفیة ومع ما سوف یدرسھ من خلال خطة محددة واضحة مما یجعل 

  " ما یتعلمھ ذا معنى 

 

                    Analytical Thinking                             

   )٨١ ، ١٩٩٠، عبد الكریم الخلالیة (      ویعرفھ 

ن       ھو ذلك النمط من التفكیر الذي یتطلب من الطفل القیام بتحلیل مشكلة ما في ضوء خطوات محددة م
ل         خلال ا  م التوص شكلة ث ات الم ا لمعطی ستدعاء خبرات ومعلومات ماضیة وتطبیقھا على مواقف جدیدة وفق

  . للطریق الأمثل لحل المشكلة 

ل     "ویعرف في البحث الحالي إجرائیاً بأنھ     اء ح ل أثن ھا الطف ھو مجموعة العملیات العقلیة التي یمارس
ارات        ك مھ ي ذل ستخدماً ف شطة الریاضیة م ؤ ،  ( الأن ي      التنب دائل ، الاستدلال اللفظ ار الب ة ، اختی ) الملاحظ

  .ویقاس بمتوسط درجات الأطفال على اختبار التفكیر التحلیلي المعد لھذا الغرض 

 

 

Murray , 1998 ) (  

 القراءة مقابل المدخل الكلي ولتحقیق ھذا الھدف قام ھدفت إلى استخدام المدخل المنظومي في تدریس
برنامج القراءة ( الباحث  بإعداد برنامج لتعلیم القراءة من خلال المدخل المنظومي أطلق علیھ   

وقد طبقت الدراسة على عینة من تلامیذ الصف الأول الابتدائي ، وقد أكدت نتائج الدراسة على ، )المنظومي
  خل المنظومي في تدریس القراءةفاعلیة استخدام المد

Digiuseppe , 2001 )  (   

والمدخل ، والمدخل السلوكي ، المدخل المنظومي ( ھدفت الدراسة إلى قیاس أثر استخدام كل من 
في علاج بعض المشكلات المعرفیة والسلوكیة لدى فتاة بإحدى المدارس بالولایات المتحدة ) المعرفي 

ة حالة ، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى فعالیة دور المدخل المنظومي في تصمیم البیئة الأمریكیة كدراس
واستخدام المدخل . التعلیمیة التي تعمل على تنمیة مھارات الأطفال وتلبیة احتیاجاتھم المعرفیة والمزاجیة 



 

 

 

– 
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تخدام المدخل المعرفي واس. مساعدة الآباء والمعلمین في تنمیة السلوك التكیفي لدى الأطفال السلوكي في 
  .في تصمیم الأنشطة التعلیمیة التي تساعد الطفل على تنمیة قدراتھ المتنوعة 

 ) ٢٠٠٢، محمد عبد الحلیم(   

ھدفت الدراسة إلى قیاس فاعلیة استخدام التدریس المنظومي العلاجي في تدریس بعض المفاھیم 
" و " المجموعات " ا الھدف قام الباحث  بإعداد وحدتي الریاضیة بالمرحلة الإعدادیة ، ولتحقیق ھذ

في ضوء المدخل المنظومي كما أعد اختباراً تحصیلیاً في المفاھیم الریاضیة " مفاھیم وتعاریف ھندسیة 
وتم تطبیق البحث على عینة من تلامیذ المرحلة الإعدادیة  ، . وقد تم تطبیقھ قبل وبعد تدریس الوحدتین 

  : التي توصلت إلیھا الدراسة ومن أھم النتائج

یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي  -
  للاختبار التحصیلي لصالح التطبیق البعدي 

 یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في  -
  التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة التطبیق البعدي للاختبار 

حجم تأثیر استخدام المدخل المنظومي في تدریس المفاھیم الریاضیة كبیر لدى تلامیذ المجموعة  -
 التجریبیة 

  ) ٢٠٠٣،  فاطمة أبو الحدید(   

الصف ھدفت الدراسة إلى التعرف على اثر استخدام المدخل المنظومي في تدریس الریاضیات لتلامیذ 
الخامس الابتدائي على زیادة تحصیلھم في المھارات الأساسیة وتنمیة تفكیرھم الریاضي ، ولتحقیق ھذا 

الھدف قامت الباحثة  بإعداد وحدتي المصفوفات والاحتمالات في شكل مجموعة من المخططات المنظومیة  
 الریاضي ، وطبقت الدراسة على عینة وإعداد اختباراً تحصیلیاً في المھارات الأساسیة واختباراً في التفكیر

  : ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة . من تلامیذ الصف الخامس

یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات تلامیذ مجموعة البحث التجریبیة في التطبیقین  -
 لصالح التطبیق )المھارات الأساسیة التفكیر الریاضي ( القبلي والبعدي للاختبار التحصیلي في 

  .البعدي 

 .حجم تأثیر المدخل المنظومي على التحصیل في المھارات الأساسیة والتفكیر الریاضي كبیر  -

- ) ٢٠٠٣،   وائل عبد االله محمد(   

   ھدفت إلى قیاس فاعلیة استخدام المدخل المنظومي في تدریس الریاضیات الحیاتیة لتنمیة المفاھیم 
ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بتصمیم وحدة مقترحة في الریاضیات الحیاتیة ، فال الریاضالبیئیة لدى أط

اھیم الریاضیة والمفاھیم لتنمیة المفاھیم البیئیة لدى أطفال الریاض كما أعد اختباراً تحصیلیاً في المف
  :، ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة البیئیة



 

 

 

– 
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ن متوسطي درجات أطفال المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة یوجد فرق دال احصائیاً بی -
  .في التطبیق البعدي على الاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة 

الوحدة المقترحة لھا فاعلیة كبیرة في تنمیة المفاھیم الریاضیة الحیاتیة والمفاھیم البیئیة لدى  -
  .أطفال ما قبل المجموعة التجریبیة 

-   ) ٢٠٠٥،  سلیمان القادري(      

ھدفت الدراسة إلى تنمیة المفاھیم العلمیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة باستخدام المدخل 
البعد ( المنظومي،ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بإعداد نموذج منظومي شامل یتضمن ثلاثة أبعاد 

ومن أھم النتائج التي . كما اعد اختباراً تحصیلیاً ) في  البعد المیتامعر– البعد الاستمبولوجي –المعرفي 
  :توصلت إلیھا الدراسة 

یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة  -
  .على الاختبار التحصیلي في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة 

-  )  ٢٠٠٦ ،  بثینة محمد محمود(   

ھدفت الدراسة إلى قیاس أثر استخدام المدخل المنظومي في تدریس الھندسة التحلیلیة لدى طالبات 
المرحلة الثانویة بمكة المكرمة ، ولتحقیق ھذا الھدف قامت الباحثة ببناء وحدة الھندسة وفقا للمدخل 

 : ت إلیھا الدراسةومن أھم النتائج التي توصل. المنظومي كما أعدت اختباراً تحصیلیاً 

الضابطة على . یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة -
  . الاختبار التحصیلي في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة

  . استخدام المدخل المنظومي لھ حجم تأثیر كبیر على تحصیل الطالبات  -

-   )Apple , 2007 (    

ال              اض الأطف ة ری اء مرحل ل وأثن ا قب ال م ة للأطف  ھدفت ھذه الدراسة إلى تحدید تأثیر الرعایة المتكامل
ي     ل            . على مستوى تحصیلھم الدراس ا قب ال م ة أطف ي تربی ومي ف دخل المنظ ة دور الم اقش الدراس ث تن حی

  -:ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بعمل دراسة مسحیة حول أمرین وھما . المدرسة 

 ل كبدایة للاھتمام بتعلیم الطفل اقتصار على مرحلة ریاض الأطفالا.  

  الاھتمام بمرحلة ما قبل ریاض الأطفال وذلك من خلال تحقیق الترابط والتكامل بین جمیع الھیئات
ة       ع الاستثمارات العالمی المعنیة بالطفل في تلك المرحلة العمریة ، وذلك من خلال الدمج بین جمی

 .الاتحادیةالخاصة والرسمیة و

  



 

 

 

– 
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  .أھمیة العنایة التربویة بالطفل منذ ولادتھ وحتى مرحلة ریاض الأطفال -

ضرورة الربط والدمج بین جمیع البرامج التربویة داخل الروضة وبرامج العنایة بالطفل قبل  -
 . التحاقھ بالروضة 

 

 

  تركزت الدراسات في مجال تدریس مادة العلوم والریاضیات.  

   من حیث الأھداف ركزت الدراسات على قیاس أثر استخدام المدخل المنظومي في:  

 . تحسین التحصیل في المواد الدراسیة المختلفة  -

  ) . البیئیة -اضیة  الری–العلمیة ( تنمیة المفاھیم  -

 .تطویر العملیة التعلیمیة لتحقیق الاصطلاح التربوي وإثراء بیئة التعلم -

 .زیادة جودة التعلیم وخاصة الفصول الدراسیة والمعلم  -

 .علاج بعض المشكلات المعرفیة والسلوكیة  -

 اسات بالنسبة لعینات الدراسات السابقة فقد تنوعت المراحل التعلیمیة التي اھتمت بھا الدر
  .الخاصة بالمدخل المنظومي وخاصة مرحلة ریاض الأطفال والمرحلة الابتدائیة والاعدادیة 

  بالنسبة للأدوات التي استخدمتھا الدراسات السابقة فقد اشتملت على: 

  اختبارات في مھارات التفكیر -اختبارات تحصیلیة      -

  محتواھا وتوضیح المشكلة اعتمدت بعض الدراسات على استخدام المنھج الوصفي في عرض
وفیما عدا ذلك فقد اعتمدت الدراسات  ) . Apple , 2007( والھدف والإجراءات مثل دراسة 

 : حیث اتبعت الدراسات التصمیمات التجریبیة المختلفة و منھا ، على استخدام المنھج التجریبي 

 تصمیم المجموعة التجریبیة الواحدة ذات القیاس القبلي والبعدي  -

  .م المجموعة التجریبیة والضابطة ذات القیاس القبلي والبعدي تصمی -

  أشارت نتائج تلك الدراسات إلى فاعلیة استخدام المدخل المنظومي في تحقیق الإصلاح التربوي
 :وإثراء البیئة التعلیمیة وزیادة جودة التعلیم وفي تنمیة كل من

 ) .التحصیل الدراسي ( جوانب معرفیة  -

  ) .ارات التفكیر مھ(جوانب مھاریة   -



 

 

 

– 
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-  Cummings , 1990 )  (  

ھدفت إلى تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة من خلال استخدام إستراتیجیة   
ى الأس    د عل ي تعتم ة الت شطة التعلیمی ن الأن ة م ى مجموع وي عل ة تحت یط مقترح تجوابیة والتخط ئلة الاس

ي  ، للرسائل الجزئیة ونماذج متنوعة للقراءة   ن  . كما اعد الباحث اختباراً لقیاس مھارات التفكیر التحلیل وم
  : أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة 

ي             - ین القبل ي التطبیق ة ف ة التجریبی ذ المجموع یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات تلامی
  .ي على اختبار التفكیر التحلیلي لصالح التطبیق البعدي والبعد

-   ) ١٩٩٨، وھیبة فرج(   

حیث ھدفت الدراسة إلى ، ھدفت إلى تنمیة التفكیر التحلیلي أیضا ولكن مع أطفال ما قبل المدرسة 
.  الریاض تنمیة عملیات التفكیر التحلیلي من خلال برنامج مقترح للأنشطة غیر التقلیدیة لدى أطفال

ولتحقیق ھذه الھدف قامت الباحثة بتصمیم برنامج لتنمیة عملیات التفكیر التحلیلي یشتمل على مجموعة 
كما أعدت مقیاساً للتفكیر التحلیلي یتكون من ثلاثة ، من الأنشطة والألعاب التربویة والوسائل المناسبة 

  :لتي توصلت إلیھا الدراسة ومن أھم النتائج ا. أبعاد رئیسیة لقیاس التفكیر التحلیلي 

ي           - ین القبل ي التطبیق ة ف ة التجریبی ال المجموع ات أطف یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درج
  .والبعدي على مقیاس التفكیر التحلیلي لصالح التطبیق البعدي 

یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات أطفال المجموعة التجریبیة ودرجات أطفال  -
ضابطة على مقیاس التفكیر التحلیلي في التطبیق البعدي لصالح المجموعة المجموعة ال

 .التجریبیة 

-  Lee , 1998  )    (   

دف  . الناقد لدى الطلاب بالتعلیم الجامعي / ھدفت إلى تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي       ولتحقیق ھذا الھ
ن ورش  ، تفكیر التحلیلي قام الباحث بعرض الأبعاد النظریة والعملیة لعملیات ال    وقد أعد الباحث مجموعة م

النص و ( واعتمد فیھا على استخدام خصائص ، الناقد لدى الطلاب / العمل لتنمیة مھارات التفكیر التحلیلي 
ورش  ، دقیقة  ) ٧٥(مدة كل منھا  ) ٩( وبلغ عدد الورش . في تحلیل أبعاد النص    ) البلاغة   كما تضمنت ال

  :ومن أھم النتائج التي توصلن إلیھا الدراسة .  والخطب السیاسیة والجرائد نصوص من الإعلانات

الناقد عند / من الطلاب استطاعوا تعلم واستخدام مھارات التفكیر التحلیلي  % ٨٠أكثر من  -
  .تناول النصوص المتنوعة 
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-    )  ١٩٩٩، سلوى عبد السلام  (   

ر التح ة التفكی ى تنمی ة إل دفت الدراس ة  ھ ة تعلیمی لال رزم ن خ ة م ل المدرس ا قب ال م دى أطف ي ل . لیل
كما أعدت اختباراً ، ولتحقیق ھذا الھدف قامت الباحثة بتصمیم رزمة تعلیمیة تحتوي على عدد من الأنشطة   

  :ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة . في التفكیر التحلیلي یتكون من أربعة أبعاد أساسیة ھي 

ل احصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة على یوجد فرق دا -
  .اختبار التفكیر التحلیلي في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة 

- ) Schwartz , 2002    (  

روءة           صوص المق ي للن ر التحلیل ارات التفكی ذ ومھ دى التلامی راءة ل ارات الق ة مھ ى تنمی دفت إل ھ
ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بتحدید قائمة بمھارات القراءة الخاصة بالنصوص الإنجلیزیة لزیادة القدرة .

ا            ي لفھمھ ر التحلیل ارات التفكی ى استخدام مھ درة عل روءة والق ث     . على فھم النصوص المق ام الباح د ق وق
ول           ة ح لات الدوری شرات والمج ب والن راءة الكت ى ق د عل اب الریاضیة    بإعداد برنامج یعتم ات والألع  الھوای

ي        . وغیرھا من مصادر المعلومات   ر التحلیل ي التفكی ارا ف راءة و اختب ارات الق ارا لمھ كما اعد الباحث اختب
  :ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة .

یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات التلامیذ على اختبار مھارات القراءة قبل وبعد  -
  .ق البرنامج لصالح التطبیق البعدي تطبی

یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجات التلامیذ على اختبار التفكیر التحلیلي قبل وبعد  -
  . تطبیق البرنامج لصالح التطبیق البعدي 

  )Smutny , 2002 (  

ة      ى تنمی ساعد عل ي ت ة الت یة المختلف واد الدراس ون والم ین الفن ربط ب ق ال ى تحقی ة إل دفت الدراس ھ
ة  – الریاضیات –العلوم ( مھارات التفكیر التحلیلي في تدریس كل من         ة   – اللغ ات الاجتماعی دى  )  الدراس ل

وبین   ال الموھ شطة    . الأطف ن الأن ة م ث بتصمیم مجموع ام الباح دف ق ذا الھ ق ھ ن  ولتحقی ي یمك ة الت  الفنی
  : تضمینھا مع تدریس المواد المختلفة وھذه الأنشطة تقوم على مجموعة من الأسس أھمھا 

حفز التفكیر التحلیلي لدى الأطفال والتفسیر الخیالي للعمل یساعد الأطفال على تصور أفكار  -
  .جدیدة 

  تشجیع الأطفال على عمل رسم تخطیطي للقصة المقروءة  -

 على تقدیم أفكار جدیدة وتقدیم قصص قصیرة تشجیع المتعلمین  -

 . تقدیم قطعة موسیقیة للتلامیذ وتوجیھھم نحو تقییمھا  -
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 Sams , 2003  )    (     

ذ                دى التلامی ة ل ارات الكتاب ي ومھ ر التحلیل ارات التفكی ة مھ ة وتنمی د النحوی ھدفت إلى تدریس القواع
  .باستخدام إحدى الطرق العملیة 

ت     ولتحقیق   ي قام ھذا الھدف قامت الباحثة بتحدید أھم القواعد الخاصة بتلامیذ المرحلة الإعدادیة والت
ة              داث الجاری ة كالأح ف العملی ض المواق ارات     ، بتقدیمھا من خلال كتابة وعرض بع ة مھ دف تنمی ك بھ وذل

ا   التفكیر التحلیلي لدى المتعلمین لھذه المواقف ودراسة ما بھا من قواعد نحویة وإعادة       د تحلیلھ كتابتھا بع
  :ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة . لتنمیة مھارات الكتابة 

فاعلیة استخدام الطریقة العملیة في تدریس القواعد النحویة وتنمیة مھارات الكتابة لدى  -
  .المتعلمین والتفكیر التحلیلي 

 Uszynska ,  2005 )  (       

ن        ھدفت إلى تحدید    مستوى التفكیر التحلیلي والتفكیر الإبداعي والتفكیر العملي لدى  الأطفال البالغین م
وذلك بھدف تحدید العلاقة بین أنماط التفكیر المختلفة ومستوى التحصیل لدى  الأطفال ، العمر سبع سنوات 

ة    ستوى تحصیل ا           ، في المدرس ى م ر عل اط التفكی ین أنم ع ب ة الجم ى نتیج رف عل ضا التع سبة   أی ال ون لأطف
  .النجاح 

ددھا               غ ع د بل سابعة وق ال ال ة    ) ١٦٧(      وقد قام الباحث بتطبیق البحث على عینة من أطف لاً وطفل . طف
  :ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة 

  ) العملي ، الإبداعي ، التحلیلي ( ارتفاع مستوى تفكیر الأطفال في كل من التفكیر  -

  .یھ دالة بین التفكیر التحلیلي والتفكیر الإبداعي توجد علاقة ارتباط -

  . زیادة مستوى تحصیل  الأطفال بزیادة مستوى تفكیرھم بأنماطھ المختلفة  -

 

 

  دراسة المختلفة وخاصة في الات التنوع الدراسات التي تناولت التفكیر التحلیلي في المج
  .القراءة

 بالنسبة للأھداف فقد تركزت الأھداف على:  

 الاستدلال – اختیار البدائل – التنبؤ –الملاحظة ( تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي ومنھا  -
 ) . حل المشكلات –اللفظي 



 

 

 

– 
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  .تحدید العلاقة بین التحصیل وأنماط التفكیر  -

 .ریس القواعد النحویة تنمیة مھارات الكتابة وتد -

 بدایة من ریاض  . تنوع المراحل التعلیمیة التي اھتمت بھا الدراسات الخاصة بالتفكیر التحلیلي
 .الأطفال إلى مرحلة التعلیم الجامعي 

  تعددت الأدوات التي استخدمتھا الدراسات السابقة فقد اشتملت على:  

 .ت التفكیر  اختبارات مھارا- .                 اختبار تحصلي  -

 .اختبار مھارات القراءة  -

  یلاحظ أن معظم الدراسات السابقة اعتمدت على المنھج الوصفي في عرض محتواھا وتوضیح
ج الوصفي في عرض وتحلیل  كما اعتمدت بعض الدراسات على المنھ، المشكلة والھدف منھا 

ستخدمت تصمیم المجموعة حیث ا، بینما اعتمدت باقي الدراسات على المنھج التجریبي . نتائجھا
التجریبیة الواحدة ذات القیاس القبلي والبعدي أو تصمیم المجموعة التجریبیة والضابطة ذات 

 .القیاس القبلي والبعدي 

  أشارت نتائج معظم الدراسات إلى أھمیة تنمیة التفكیر التحلیلي لدى المتعلمین وإمكانیة تنمیتھ
 .مراحل تعلیمیة متنوعة بأسالیب وطرق تدریسیة مختلفة وأیضاً ب

 

 

 

-  سنوات ) ٦-٥(  أطفال الریاض بالمستوى الثاني  

- ٣٠( الثاني لریاض الاطفال قوامھا  تم اختیار عینة عشوائیة من أطفال المستوى (
 .طفل طمجموعة تجریبیة 

 

 

  : وقد مرت عملیة الإعداد بالخطوات التالیة 

الاطلاع على الدراسات والبحوث العربیة والأجنبیة السابقة المتعلقة بتنمیة مھارات التفكیر عامة  -١
سلام  (، ) ١٩٩٨، وھیبة فرج (. فكیر التحلیلي خاصة لأطفال الریاض      والت ، ) ١٩٩٩، سلوى عبد ال

)Elder & Paul ,  2003 (  ،)Charles , 2005 (،) Cottrell , 2005. (    



 

 

 

– 

 

١٧٣  

ذین    -٢ ة ال نفس وخاص م ال ي عل ال وف اض الأطف ي ری صین ف ض المتخص ات بع ى كتاب لاع عل الاط
ر ال      نھم   تناولوا تنمیة مھارات التفكی ة م دي      ( .متنوع اف اللبابی ة ، عف ریم الخلالی د الك  ، )١٩٩٠،عب

   ) Lindon , 1998(، ) ١٩٩١، یوسف قطامي (

استطلاع رأي خبراء تعلیم أطفال الریاض ، وبعض خبراء المیدان من الموجھات والمعلمات ذات  -٣
 .الخبرة الطویلة 

 .تنمیتھا لدى أطفال الریاض إعداد قائمة مبدئیة لمھارات التفكیر التحلیلي التي یمكن  -٤

م            -٥ ة عل نفس وخاص م ال ي عل ین المتخصصین ف سادة المحكم ن ال عرض القائمة على مجموعة م
 .نفس الطفل ، والمناھج وطرق التدریس ، وموجھات ومعلمات ریاض الأطفال 

 .الوصول إلى الصورة النھائیة للقائمة  -٦

 

  -:تم اعداد ھذا البرنامج من خلال الخطوات التالیة      وقد 

  بناء منظومة متكاملة لمحتوى الموضوعات الریاضیة لمرحلة ریاض الأطفال  

  توزیع منظومة المحتوى في شكل مصفوفة للمدى والتتابع أفقیاً وراسیاً على المستویین الأول
 .والثاني لمرحلة ریاض الأطفال 

 ى والتتابع على السادة المحكمین عرض المنظومة ومصفوفة المد 

  إجراء التعدیلات في ضوء آرائھم ثم وضعھا في الصورة النھائیة 

  اشتقاق منظومات فرعیة من المنظومة المقترحة 

  إعداد برنامج متكامل لتدریس ریاضیات أطفال الریاض 

  عداد البرنامج وھيتم اعداد البرنامج المقترح القائم على استخدام المدخل المنظومي وفقاً لأسس ا
 : كما یلي 

  وھو تنمیة المفاھیم الریاضیة والتفكیر التحلیلي لدى أطفال الریاض : الھدف العام من البرنامج   - أ

  صیاغة الأھداف السلوكیة للبرنامج   - ب

 تحدید الوسائل والمواد التعلیمیة المستخدمة في البرنامج    - ت

 تصمیم الوحدات والأنشطة التعلیمیة   - ث



 

 

 

– 

 

١٧٤ 

اً     ویرتبط تصمیم و   دریس الریاضیات ، وانطلاق حدات البرنامج بأسس استخدام المدخل المنظومي في ت
 : من ھذه الأسس قامت الباحثة باعداد الوحدات الخمس للبرنامج وفقاً للمراحل التالیة 

  تحدید محتوى وحدات البرنامج -١

  صیاغة مقدمة الوحدة -٢

  صیاغة الأھداف العامة للوحدة -٣

  دةصیاغة الأھداف السلوكیة للوح -٤

  اشتقاق منظومة فرعیة للوحدة من منظومة البرنامج  -٥

  اعاد جدول زمني لأنشطة الوحدة -٦

  تصمیم أنشطة الوحدة -٧

  اشتقاق منظومة فرعیة لكل مفھوم من منظومة الوحدة -٨

  تصمیم أوراق العمل الخاصة بكل نشاط   -٩

  تصمیم التقویمات البنائیة للوحدة          - ١٠

  ضبط وحدات البرنامج  - ١١

 لى مجموعة من السادة المحكمین عرض البرنامج ع  

  إجراء التعدیلات في ضوء آرائھم ثم وضعھ في الصورة النھائیة 

 

ي          ر التحلیل اس أن التفكی ى أس ي عل ر التحلیل ار التفكی داد اختب و  Analytical Thinkingتم إع "  ھ
ل أثن        ھا الطف ي یمارس ة الت ات العقلی ة العملی ارات       مجموع ك مھ ي ذل ستخدماً ف شطة الریاضیة م ل الأن اء ح

ي   ( ى      ) التصنیف ، التنبؤ ، الملاحظة ، اختیار البدائل ، الاستدلال اللفظ ال عل ات الأطف ط درج اس بمتوس ویق
ر       . اختبار التفكیر التحلیلي المعد لھذا الغرض      ار التفكی داد اختب د إع ة عن وات التالی وقد اتبعت الباحثة الخط

  -:التحلیلي 

 

م           الي الحك ال وبالت دى الأطف ي ل ر التحلیل یھدف ھذا الاختبار إلى التعرف على مدى نمو مھارات التفكی
  .على فاعلیة استخدام المدخل المنظومي في تنمیة التفكیر التحلیلي 

  



 

 

 

– 

 

١٧٥  

 

  -:تحددت أبعاد الاختبار من خلال ما یلي 

ي             مھارات    - أ ي  والت ر التحلیل ارات التفكی ة مھ ي قائم ھا والمتضمنة ف التفكیر التحلیلي المراد قیاس
  .تضمنت أربعة مھارات أساسیة ویتدرج أسفل كل منھا مھارات فرعیة 

ة      - ب ي وكیفی التفكیر التحلیل ت ب ي اھتم ة والت ات التربوی وث والأدبی ات والبح ى الدراس لاع عل الاط
  .قیاسھ 

اد الا    ددت أبع م تح ن ث صمیم      وم م ت ث ت ة ، حی یة والفرعی ي الأساس ر التحلیل ارات التفكی ي مھ ار ف ختب
 الاستدلال – اختیار البدائل – التنبؤ –الملاحظة الجیدة ( اختبارات فرعیة لكل مھارة من المھارات الأساسیة 

  -:كما في الجدول الآتي) اللفظي 

 

  

  

 الملاحظة الجیدة الأول

 التنبؤ الثاني

 اختیار البدائل الثالث

 الاستدلال اللفظي الرابع

 

ن              دد م دى ع ي ل ر التحلیل اس التفكی ة قی ى كیفی      في ضوء ما سبق من تحدید أبعاد الاختبار والاطلاع عل
تم صیاغة مفردات الاختبار ،  )  ١٩٩٩سلوى عبد السلام ، ( و) ١٩٩٨یبة فرج ، وھ( دراسة الدراسات ومنھا  

سخة          ة الن ھ الصورة الرابع ار استانفورد بنی مع ملاحظة أنھ قد تم اقتباس اختبار الاستدلال اللفظي من اختب
   ، ) ١٩٩٨لویس ملیكة ، ( المعدلة 

 

ن ال  ة م ة مجموع دت الباحث سیطة    أع ة ب یاغتھا لغ ي ص تخدمت ف د اس ة وق ة بالمعلم ات الخاص تعلیم
ال        وواضحة ، وھذه التعلیمات توضح للمعلمة كیفیة عرض الاختبار على كل طفل للإجابة علیھ ، وتقدیم مث

  .على كل مفردة ، وكتابة البیانات الخاصة بالطفل 



 

 

 

– 

 

١٧٦ 

 

دریس ،            رق الت اھج وط ي المن ین المتخصصین ف سادة المحكم تم عرض الاختبار على مجموعة من ال
اض          ال ری ي مج وعلم النفس ، وریاض الأطفال ، وأیضاً عرضھ على مجموعة من الموجھات والمعلمات ف

   -:الأطفال للتأكد من صدق الاختبار وذلك من خلال ابداء الرآي فیما یلي 

  .لیمات المصاغة  وضوح التع-١

  . مناسبة الصور المستخدمة -٢

  . صدق مفردات الاختبار لقیاس ما وضعت لقیاسھ-٣

  . دقة الصیاغة اللغویة للمفردات -٤

من المحكمین بمناسبة الاختبار مع ابداء بعض الأراء حول تعدیل بعض المفردات     % ) ٩٠( وقد اتفق 
  .وحذف بعضھا وإضافة البعض الأخر 

 

ق        ة بتطبی بعد اجراء التعدیلات التي أقرھا السادة المحكمون على عبارات وصور الاختبار قامت الباحث
ة       ) ٢٠( الاختبار على عینة استطلاعیة قوامھا     ال بمدرس اض الأطف اني لری ستوى الث ( طفلاً من أطفال الم

   -:طلاعیة ھو تحدید ، والھدف من ھذه التجربة الاست) الجلاء الابتدائیة 

  ثبات الاختبار   - أ

 زمن تطبیق الاختبار   - ب

 

رق       مل الط م وأش ن أع وقد استخدم البحث الحالي طریقة ألفا كرونباخ في حساب معامل الثبات لأنھا م
ا             ات ألف ل الثب ان معام ارات وك ل الاختب سا      ٠٫٨١= كما أنھا تصلح لك ة ات د درج ة تؤك ة مقبول ي قیم ق  وھ

  . الاختبار 

 

ة          ي الإجاب ال ف ذي استغرقھ الأطف زمن ال ط ال لحساب زمن تطبیق الاختبار قامت الباحثة بحساب متوس
  . دقیقة ٦٠= على مفردات الاختبار وكان 



 

 

 

– 

 

١٧٧  

 

 

 

یة برنامج مقترح في الریاضیات قائم على المدخل المنظومي في تنمیة التفكیر التحلیلي لدى أطفال فعال
  .الریاض 

– 

دخل             ك باستخدام الم اض وذل ال الری دى أطف ي ل ر التحلیل ة التفكی ى تنمی بما أن البحث الحالي یھدف إل
ة تصمیم المج       ة الواح   المنظومي ؛ لذا فقد استخدمت الباحث ة التجریبی دي    موع ي والبع ق القبل دة ذات التطبی

 حیث یتم اختیار عینة البحث والتطبیق القبلي لأداة البحث ثم التطبیق البعدي  )١٤٥ ، ٢٠٠١محمد سویلم ،   (
لأداة لدراسة الفرق ودلالتھ بین التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة وتقییم مدى فاعلیة البرنامج 

  . لتنمیة التفكیر التحلیلي ، ویوضح الجدول الآتي التصمیم التجریبي المستخدم في البحثالمعد

  

 

  

    

 اختبار التفكیر - المجموعة التجریبیة
 التحلیلي

التدریس باستخدام 
 المدخل المنظومي 

كیر  اختبار التف-
 التحلیلي

 

ة                     ال بمدرس اض الأطف ن ری اني م ستوى الث ال الم ن أطف ث م ة البح ار عین ة    ( تم اختی راء التجریبی الزھ
دم   ) ٣٤(حیث تم اختیار إحدى قاعات المستوى الثاني بالمدرسة وقد بلغ عدد الأطفال بھا    ) للغات راً لع ونظ

ي     ) ٣٠( أصبح العدد الفعلي لعینة البحث ھو انتظام بعض الأطفال في الحضور   دول الآت ة ، والج ل وطفل طف
  .یوضح ذلك 

  



 

 

 

– 

 

١٧٨ 

 

  

   

روضة مدرسة الزھراء 
 التجریبیة للغات

٣٠ ٣٤ 

 

 البحث والتأكد من صدقھا وثباتھا وصلاحیتھا للتطبیق المیداني ، وبعد تحدید الإجراءات بعد إعداد أداة
التجریبیة اللازمة لتنفیذ تجربة البحث ، والمتمثلة في تحدید التصمیم التجریبي ، وتحدید عینة البحث ، وقد        

  ) المعالجة التجریبیة ( اتبعت الباحثة الخطوات الأتیة في اجراء البحث 

 

 

ي        رة ف امج مباش دریس البرن ل ت ث قب ة البح ى مجموع اً عل ي قبلی ر التنحلیل ار التفكی ق اختب م تطبی ت
ن    وبر م ھر أكت ن ش بوع الأول م ى  ) ٢٠٠٨ / ١٠/ ٥( الأس ھ   ) ٢٠٠٨ / ١٠ / ٨(إل ي تنبی ث  روع حی

  . ختبار بدقة من حیث الالتزام بالزمن وكیفیة الإجابة في نفس ورقة الأسئلة الأطفال إلى تنفیذ تعلیمات الا

 

ذ                ة لتنفی ات اللازم وفیر وتنظیم الامكان ة بت ت الباحث ة قام ي الروض نظراً لعدم توافر بعض الامكانات ف
  -:التجربة حیث قامت الباحثة بما یلي 

ال              اعداد الوسائل التعلیمی    - ا الأطف ي یحتاجھ امج والت دات البرن ن وح دة م ل وح ي ك ة المتضمنة ف
ائل   . یة أو فردیة لممارسة الأنشطة المختلفة ، سواء كانت تمارس بصورة جماع     ذه الوس ومن ھ

  ) ألعاب فك وتركیب – نمازج – عینات –اسطوانة الكمبیوتر (

  .ق العمل المعدة تدریس البرنامج للمجموعة التجریبیة باستخدام الوسائل وأورا -

ؤدي       - ل أن ی ل طف سنى لك توفیر نسخة مستقلة لكل طفل من بطاقات أوراق العمل والتقویم حتى یت
 .بنفسھ الأنشطة الموجودة بھا 

 .تجھیز مجموعة من الجوائز كأسلوب لتعزیز نشاط الأطفال بصورة منظمة  -



 

 

 

– 

 

١٧٩  

رف      - اً    ) U(تجھیز القاعة التدریسیة بشكل یجعل الأطفال یجلسون على شكل ح وا جمیع ى یكون حت
 .وجھاً لوجھ مع المعلمة ومع أنفسھم 

د             - ى أن یخصص موع جدولة مواعید لقاء الباحثة مع الأطفال بمعدل أربعة دروس أسبوعیاً ، عل
بعض          ) النشاط الثاني ( الفترة الثانیة    راً ل ك نظ ث وذل ق البح ال لتطبی ومي للأطف امج الی ي البرن ف

 -:الاعتبارات وھي 

 یع الأطفال في الروضة في ذلك الموعد ضمان حضور جم. 

  انتھاء الأطفال من تناول وجبة الافطار. 

  قدرة الأطفال على الاستیعاب الواضحة في ذلك الوقت. 

دى                  - سیان ل ل الن ى عوام ب عل دة للتغل ل وح ن ك اء م د الانتھ ة بع افي للمراجع تخصیص وقت اض
 .الأطفال وخاصة أن ھناك بعض الوحدات الطویلة 

  -: بین الباحثة وأطفال المجموعة التجریبیة ، حیث أوضحت للأطفال بلغة بسیطة ما یلي عقد لقاء -

  أھمیة دراسة الأنشطة التي ستقدمھا لھم بجدیة وحیویة.  

 ضرورة الانتقال من نشاط لأخر في ضوء توجیھات المعلمة. 

 ة أھمیة المشاركة الفعالة أثناء النشاط من خلال المناقشة للتوصل إلى المعلوم. 

  كیفیة الاستفسار عن أي شيء أثناء تنفیذ النشاط . 

 

 واستمرت لمدة عام دراسي كامل ، حیث انحصرت المدة ما ٢٠٠٨     بدأت التجربة في بدایة شھر أكتوبر 
ین  ى  ) ٢٠٠٨ / ١٠/ ٩( ب ا   ) ٢٠٠٩ / ٤/ ٢٩( إل دة البرن ة الواح ة التجریبی ت المجموع ث درس مج حی

ساعدة     ع م ة م ة التجریبی دریس للمجموع ة بالت ت الباحث د قام ومي ، وق دخل المنظ تخدام الم ي باس الریاض
  . معلمة الفصل 

 

م           ة ، ت ة التجریبی ومي للمجموع دخل المنظ ي  باستخدام الم امج الریاض دریس البرن ن ت اء م د الانتھ      بع
ة      تطبیق اختبار التف   ة الإجاب ي محاول كیر التحلیلي بعدیاً ، وأكدت الباحثة على كل طفل من بذل أقصى جھد ف

ا          ة ومعالجتھ ة التجریبی ات المجموع د درج صحیح ورص ة بالت ت الباحث م قام ارات ، ث ئلة الاختب ى أس عل
حة ا     ار ص ائج وإختب ك النت شة تل م مناق دي ، ث ي والبع ین القبل ائج التطبیق ة نت صائیاً ، ومقارن روض إح لف

  . وتفسیرھا 



 

 

 

– 

 

١٨٠ 

 

 

ھ   ى أن رض الأول عل نص الف ة    " ی ال المجموع ات أطف طي درج ین متوس صائیاً ب رق دال اح د ف یوج
  "التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار التفكیر التحلیلي لصالح التطبیق البعدي 

ذا ال       حة ھ ن ص ث          وللتحقق م ة البح ال مجموع درجات أطف سابیة  ل طات الح ساب المتوس تم ح رض ی ف
ار     رق   " ت " التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار التفكیر التحلیلي ، واستخدام اختب ساب الف لح

  :بین متوسطین مرتبطین  وتوصل البحث إلى النتائج الموضحة بالجدول   الآتي 

  

 

"" 

 

  

      

 ٦٫٣٣ ٣٥٫٧ ٣٠ القبلي

 ٣٫٧٥٩ ٩٠٫٢٦٦ ٣٠ البعدي

  

٥٤٫٧٧ 

  دالة إحصائیاً

  عند مستوى

٠٫٠١ 

ین مت   ) ٤( یتضح من جدول   رق ب ین        وجود ف ي التطبیق ة ف ة التجریبی ال المجموع ات أطف طي درج وس
ة            سبة ثق ة إحصائیاً بن رق دال ذا الف اك   % ٩٩القبلي والبعدي لاختبار التفكیر التحلیلي ، وھ ى أن ھن ، بمعن

دي         ي والبع ین القبل فرق بین متوسطي درجات أطفال المجموعة التجریبیة على الاختبار التفكیر بین التطبیق
رنامج المقترح باستخدام المدخل المنظومي ، وذلك لصالح التطبیق البعدي ، ومن ثم یتضح والتي درست الب

  .لنا صحة الفرض الأول 

" ت"وللتأكد من أن ھذا الفرق جوھري ، ولا یرجع للصدفة ، ولتحدید الأھمیة التربویة لنتائج اختبار 
  : البحث الحالي إلى النتائج الآتیة تم استخدام مربع ایتا كاختبار مكمل للدلالة الاحصائیة ، وتوصل 



 

 

 

– 
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  "" ² d  

 البرنامج
مھارات التفكیر 

 التحلیلي
 كبیر ١٠٫٥ ٠٫٩٦٥ ٥٤٫٧٧

ي   یتضح أن تأثیر البرنامج ) ٥(ومن نتائج الجدول السابق   ر التحلیل المقترح على تنمیة مھارات التفكی
ابع     ) ٠٫٩٦( كبیر ، حیث أنھ ثبت إحصائیاً أن    ي    ( من التباین الكلي للمتغیر الت ر التحلیل ارات التفكی ) مھ

ة   ) البرنامج المقترح ( یرجع إلى المتغیر المستقل      ت قیم ى أن استخدام     ١١٫١٨) d(حیث بلغ دل عل ا ی  مم
ة     المدخل المنظومي یؤث  ث أن قیم ال  ، حی دى الأطف د   ) d(ر بدرجة كبیرة على مھارات التفكیر التحلیلي ل ق

  ) . ٠٫٨( تعددت 

 

 

ك               -١ ي وذل ر التحلیل ار التفكی دي لاختب ي والبع ین القبل ین التطبیق رق دال احصائیاً ب صالح  وجود ف ل
  .التطبیق البعدي 

 

  : قد ترجع الزیادة في مھارات التفكیر التحلیلي لدى الأطفال إلى 

    ة استخدام المدخل المنظومي الذي یقدم المفاھیم في صورة منظومیة من خلال العلاقات المتبادل
لعلاقات بینھا مما یساعد الطفل على فھمھا بینھا ، حیث إنھ یساعد على تحدید الأجزاء وادراك ا

  .واستخدامھا في حل المشكلات المختلفة 

  العلاقة الارتباطیة بین بعض المفاھیم الریاضیة ومھارات التفكیر التحلیلي مما ساعد على نموھا
  .من خلال دراسة ھذه المفاھیم 

       ھ ، م ي      ارتباط المفاھیم الریاضیة المقدمة للطفل بالبیئة المحیطة ب ي استخدامھا ف ساعده ف ا ی م
 حل المشكلات الواقعیة وذلك یسھم في تنمیة التفكیر التحلیلي 



 

 

 

– 
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       ك ارتباط المدخل المنظومي بالنظریة البنائیة التي تساعد الطفل على تنظیم بنیتھ المعرفیة ، وذل
ط البیان            ف ورب ل للموق ى ادراك الطف د عل ات یسھم في تنمیة مھارات التفكیرالتحلیلي الذي یعتم

 . المتاحة بھ بما لدى الطفل في بنیتھ المعرفیة ، وھذا ما یحققھ المدخل المنظومي 

         ارات افة  . اعداد مجموعة من الأنشطة الاثرائیة التي ساعدت الأطفال على نمو تلك المھ بالاض
 .إلى ربطھا بالمفاھیم الریاضیة التي تم دراستھا 

 فال ، حیث تم اختیار تلك المھارات المستخدمة مناسبتھا مع خصائص تلك المرحلة العمریة للأط
في الدراسة الحالیة من خلال الاطلاع على عدد من الدراسات السابقة التي تناولت تلك المھارات 
بالنسبة لمرحلة ریاض الأطفال ، والتي أكدت نتائجھا على أھمیة تنمیة تلك المھارات لدى أطفال 

) ١٩٩٩، سلوى عبد السلام ( و، ) ١٩٩٨وھیبة فرج ، ( ن تلك المرحلة ، مثلما أشارات نتائج كل م
  ) .Uszynska , 2005( و ،  ) Schwartz , 2002( و،  ) Smutny , 2002( و، 

 

ى أن      ي الریاضیات     " نص الفرض الثاني من الفروض التنبؤیة للبحث الحالي عل رح ف امج المقت البرن
سب     القائم على المدخل المنظومي   سبة الك اس بن ا تق  فعال في تنمیة التفكیر التحلیلي لدى أطفال الریاض كم

  "المعدل لبلیك 

للتأكد من فاعلیة البرنامج المقترح في تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي لدى أطفال الریاض ، تم حساب     
اً و بع      ة قبلی ة التجریبی ث   نسبة بلیك المعدلة باستخدام متوسطات درجات أطفال المجموع ل البح دیاً ، وتوص

  إلى النتائج الموضحة بالجدول الآتي 
  

 

 

  

 
 

 
 

 
  

نمو مھارات 
 التفكیر التحلیلي

١٫٤٩ ٩٥ ٩٠٫٢٦٦ ٣٥٫٧ 

دول    ائج ج ارت نت ارات     ) ٦(وأش و مھ دل لنم سب المع سبة الك ى أن ن ساوي  إل ي ت ر التحلیل    التفكی
مما یدل على أن استخدام البرنامج  ) ١٫٢( وھي أكبر من القیمة المعیاریة التي حددھا بلیك وھي ) ١٫٤٩(

  .المقترح في تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي یتصف بدرجة مناسبة من الفاعلیة 



 

 

 

– 
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ر      -١ ارات التفكی ة مھ ي تنمی ومي ف دخل المنظ ى الم ائم عل رح الق امج المقت تخدام البرن ة اس فاعلی
  .التحلیلي لدى أطفال الریاض 

 

ین          بالاضافة إلى ما    وھري ب رق ج ود ف ة بوج رض الأول المتعلق حة الف ائج ص سیر نت تم عرضھ من تف
ن               ي ، یمك ر التحلیل ي التفكی دي ف ي والبع ین القبل ي التطبیق متوسطات درجات أطفال المجموعة التجریبیة ف

  : تفسیر نتائج فعالیة البرنامج المقترح إلى 

    ریة البنائیة ، والتي اھتمت باعادة تنظیم  ارتباط المدخل المنظومي بنظریات التعلم لأوزوبل والنظ
  .البنیة المعرفیة للمتعلم ، وتنظیم المحتوى المقدم لھ ، ونشاط المتعلم 

  وجود علاقة ارتباطیة بین المفاھیم الریاضیة التي درسھا الأطفال بالبیئة المحیطة بھم وبخبراتھم
 .الیومیة 

  والتفكیر التحلیلي كما یوجد علاقة ارتباطیة بین المفاھیم الریاضیة 

        ة ة الممارس تضمن البرنامج لأنشطة بسیطة مرتبطة ببیئة الطفل المحیطة ، وتمتع الأطفال بفرص
  .وفقاً لقدراتھم ومیولھم 

    ان   ) كمتغیر مستقل ( أوضحت نتائج الدراسة أن تأثیر المدخل المنظومي ي ك على التفكیر التحلیل
ى        كبیراً ، كما تتفق تلك النتیجة مع ما توصل   ومي عل دخل المنظ أثیر الم رى لت ات أخ ھ دراس ت إلی

  .  )٢٠٠٦بثینة محمد محمود ، ( و   ،  ) Digiuseppe , 2001(متغیرات أخرى مثل دراسة 

           ، ي ر التحلیل كما توصلت الدراسة الحالیة إلى فاعلیة استخدام المدخل المنظومي في تنمیة التفكی
ع       )١٫٤٩( حیث وصلت نسبة بلیك المعدلة إلى          ائج م ك النت ق تل ي وتتف  بالنسبة للتفكیر التحلیل

فاطمة أبو ( و،  ) ٢٠٠٣وائل عبد االله محمد ، ( و،  ) Murray , 1998( توصلت إلیھ دراسة كل من 
  ) .٢٠٠٣الحدید ، 

 

 

أوضح البحث الحالي فاعلیة استخدام مدخل تدریسي جدید على مرحلة ریاض الأطفال یعتمد على  -١
ال ،        اض الأطف ة ری یات مرحل دریس ریاض ي ت ومي ف دخل المنظ و الم اھیم وھ ین المف ربط ب ال
م                   ادة الفھ ى زی ؤدي إل ا ی زاء ببعضھا مم ربط الأج ل وی ى إدراك الك فالمدخل المنظومي یعمل عل

  .مادة التعلیمیة العمیق لل
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كل                -٢ ي ش ال ف اض الأطف ة ری نھج الریاضیات بمرحل وى م رح لمحت الي تصور مقت ث الح قدم البح
اور     س مح ن خم ة م اني ، ومكون ستویین الأول والث ى الم ة عل ابع موزع دى والتت مصفوفة للم

اھیم الھندسیة ، الم       ( رئیسیة وھي      ة ، المف اھیم العددی دد ، المف ل ادراك الع ا قب اھیم  مفاھیم م ف
 )القیاسیة ، المفاھیم الزمنیة 

ضمناً     -٣ ال مت اض الأطف ة ری ي مرحل ي ف ر التحلیل ار التفكی اً لاختب الي نموذج ث الح دم البح ق
ى     ) اختیار البدائل ، الاستدلال اللفظي ،   التنبؤ ،   الملاحظة الجیدة (مھارات ل عل ساعد الطف التي ت

 .حل المشكلات المختلفة وخاصة الریاضیة منھا 

 

 

دریس          -١ ع الت ب م ة تتناس ال بطریق اض الأطف ة ری اھج الریاضیات بمرحل وى من ادة تنظیم محت إع
  . بسھولة استخدامھالمنظومي حتى یتاح للمعلمة 

درس بكل           -٢ ذي ی دریس ال ى     تضمین المدخل المنظومي في مقرر طرق الت ال ، حت اض الأطف ات ری ی
 .یتسنى للطالبات التعرف على فلسفة ھذا المدخل وممیزاتھ وكیفیة استخدامھ 

دخل           -٣ ة استخدام الم ى كیفی توفیر دورات تدریبیة لمعلمات ریاض الأطفال أثناء العمل بالمیدان عل
 .المنظومي في تعلیم وتعلم المواد المختلفة وخاصة الریاضیات

ي      تشجیع الطالبات المع   -٤ ومي ف دخل المنظ لمات بالكلیة على تصمیم وحدات دراسیة باستخدام الم
 .مواد مختلفة وذلك في الجانب التطبیقي للمواد الدراسیة 

ة ،     -٥ ر المختلف یراعي في البرامج المقدمة لمرحلة ریاض الأطفال أن تعمل على تنمیة أنماط التفكی
 . وخاصة التفكیر التحلیلي 

 
 

  .دراسة فاعلیة استخدام المدخل المنظومي في تنمیة المفاھیم العلمیة لدى أطفال الریاض  -١

  .دراسة أثر استخدام المدخل المنظومي في تنمیة مھارات التفكیر المنظومي لدى أطفال الریاض  -٢

 .یر التحلیلي في المفاھیم العلمیة استخدام المدخل المنظومي في تنمیة مھارات التفك -٣

دراسة اثر استخدام المدخل المنظومي في تنمیة بعض الجوانب الوجدانیة مثل تنمیة الاتجاه نحو    -٤
 .الریاضیات والمیول الھندسیة في مرحلة ریاض الأطفال 

ة         داستخدام المدخل المنظومي بمساع    -٥ ل تعلیمی ي مراح ي ف داع الریاض ة الاب ي تنمی وتر ف ة الكمبی
 .مختلفة 



 

 

 

– 
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١-        ؤتمر ساب ، الم م الح دریس و تعل ي ت ومي ف  المدخل المنظ
ول   ث ح ي الثال تعلم  " العرب دریس وال ي الت ومي ف دخل المنظ ویر " الم ز تط ، مرم

  .إبریل ) ٦-٥(جامعة عین شمس ، ، تدریس العلوم 

٢-  اثر استخدام المدخل المنظومي على تحصیل الھندسة التحلیلیة لدى 
  .مارس ، ١،ع٩مج ، مجلة التربیة العملیة ، طالبات المرحلة الثانویة بمكة المكرمة 

٣- لقاھرةالتفوق العقلي والابداع ،ا أطفال عند القمة ، الموھبة و ،
  . دار الفكر العربي 

٤-   فعالیة الرزمة التعلیمیة في تنمیة التفكیر التحلیلي لدى
، كلیة التربیة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، أطفال ما قبل المدرسة 

  .جامعة المنیا 

٥-        المنحنى المنظومي المعرفي أثر تدریس العلوم باستخدام
    الشامل في اكتساب المفاھیم العلمیة لدى طلبة الصف الرابع الأساسي

.alaadere@aabu.edu.jo    

٦-  دار الثقافة  للطبع والنشر ،  القاھرة ،  الفروق الفردیة في الذكاء . 

٧-              ول ث ح ي الثال ؤتمر العرب ة ، الم ومي و المعلوماتی دخل المنظ "  الم
تعلم     وم     " المدخل المنظومي في التدریس و ال دریس العل ویر ت ز تط ة  ، ، مرك جامع

  .إبریل ) ٦-٥(عین شمس ، 

٨-  شر     طرق تعلیم التفكیر للأطف ر للن ان ، دار الفك ال ، عم
  .والتوزیع 

٩-         رة ة المعاص دیات التربوی ة التح ي مواجھ ومي ف دخل المنظ  الم
  .والمستقبلیة ، القاھرة ، دار المعارف 

١٠ -       دریس الریاضیات بالمرحل ي ت ومي ف دخل المنظ ة  استخدام الم
ي              ر الریاض ارات الأساسیة والتفكی ة المھ ورة   ، الابتدائیة وأثره في تنمی الة دكت رس

  .جامعة قناة السویس ، كلیة التربیة ببورسعید ، غیر منشورة 



 

 

 

– 
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١١ - مكتبة الإسراء  الریاضیات بنیتھا المعرفیة واستراتیجیات تدریسھا  ، دار .  

١٢ - الانجلو المصریة، القاھرة ، ریس  حدیثة في المناھج وطرق التداھاتاتج.  

١٣ -  المؤلف، والاجتماعیة ، المنصورة  البحث العلمي في العلوم التربویة.  

١٤ -  استخدام التدریس المنظومي العلاجي في تدریس بعض المفاھیم 
ي       ، اضیة بالمرحلة الإعدادیة    الری ومي ف دخل المنظ ول الم اني ح المؤتمر العربي الث

  .فبرایر ) ١١-١٠( مركز تطویر تدرس العلوم ، التدریس والتعلم 

١٥ -  دور المدخل المنظومي في التدریس و التعلم في تطویر برامج إعداد المعلم و 
، " المنظومي في التدریس و التعلم المدخل " تدریسھ ، المؤتمر العربي الثالث حول

  .إبریل ) ٦-٥(مركز تطویر تدریس العلوم ، جامعة عین شمس ، 

١٦ -         دى ى التحصیل ل وتر عل ساعدة الكمبی  استخدام المدخل المنظومي بم
ي ا    ، الطلاب بالمرحلة الثانویة     ومي ف دخل المنظ دریس  المؤتمر العربي الثالث الم لت

  .إبریل ) ٦-٥(مركز تطویر تدریس العلوم ، جامعة عین شمس ، والتعلم 

١٧ -         ة ة منظومی سان رؤی ة الإن ي تربی رآن ف نھج الق ي   ،  م ؤتمر العرب الم
تعلم         " الثالث حول    دریس و ال ي الت ومي ف دخل المنظ دریس    ، " الم ویر ت ز تط مرك

  .إبریل ) ٦-٥(جامعة عین شمس ، العلوم ، 

١٨ -       ات ـم المعلوم ومي وتنظی اه المنظ اه    ،  الاتج ي الأول  الاتج ـمر العرب المؤت
  فبرایر  ) ١٨-١٧( مركز تطویـر تدریس العلوم ، المنظومي في التدریس والتعلم 

١٩ - للنشر  تعلیم التفكیر في المنھج المدرسي ، الأردن ، دار وائل .  

٢٠ -   تطور التفكیر عند الطفل ، عمان ، دار الفكر للنشر والتوزیع .  

٢١ -    ة ي تنمی ة ف یات الحیاتی یم الریاض ي تعل ومي ف دخل المنظ ة الم  فعالی
،  التربیةكلیة، القراءة والمعرفة مجلة ، المفاھیم البیئیة لدى أطفال مرحلة الریاض 

  .یولیو  ، ٢٤ع . جامعة عین شمس 

٢٢ -  تربویات الریاضیات ، القاھرة ، الانجلو المصریة .  

٢٣ -  التفكیر والمنھاج المدرسي ، الكویت ، مكتبة الفلاح .  

٢٤ - لیة التفكیر التحلیلي عند الأطفال  دور الأنشطة غیر التقلیدیة في تنمیة عم
رح   "  امج مقت شورة     ، " برن ر من وراة غی الة دكت ة   ، رس ة التربی ة عین   ، كلی جامع

  . شمس 

٢٥ - والتوزیع تفكیر الأطفال تطوره و طرق تعلیمھ ، الأردن ، الأھلیة للنشر.   



 

 

 

– 
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