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یلة  ي وس ا، فھ ا ونفسیا واجتماعی ا وعقلی تعلم فكری اء الم س بن ن أھم أس ة م د اللغ تع

ل  افر عوام ب تظ دة تتطل ة صعبة ومعق ة عملی یم اللغ ة تعل ن عملی ره، لك تواصل بینھ وبین غی

ر متعددة وأجھزة مختلفة لأن الإنسان مزود ب سابھا عب ة واكت م اللغ قدرات عقلیة تمكنھ من تعل

ي  ل ف ة، تتمث ذه اللغ م ھ ن تعل ھ ع عوبات تعیق ھ ص د یواج تعلم ق ة، إلا أن الم ل التعلیمی المراح

  یةاضطرابات النطق والكلام وھي ما تعرف بأمراض الحبسة الكلام

ي تنتج وھناك العدید من الاضطرابات اللغویة التي تمس الفرد، كاضطراب الحبسة والت

ة  ع ورقع وع موق سة بتن وع الحب دماغ، وتتن ي ال ة ف اطق اللغوی صبیة تمس المن ابة ع ر إص إث

الإصابة الدماغیة، وتعد حبسة بروكا من بین أكثر أنواع الحبسة وقوعا، وتسبب بدورھا إعاقة 

سبا، اذ تحدث بشكلمحقیقیة تش ا مكت د اضطرابا لغوی  ل جمیع جوانب حیاة المریض، فھي تع

صبیة مفاجئ عن ابة ع د الشخص الذي یملك لغة عادیة، ویكون سبب حدوثھا جراء حدوث إص

  .تمس مناطق اللغة

د من  ي الكشف عن العدی ارات المستخدمة ف م الاختب ة من اھ ار رسم العائل د اختب ویع

طرابات النف رز سالاض ن أب د م و یع لام، فھ ق والك طرابات النط یما اض ال، ولاس دى الأطف یة ل
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ي الاختبارات الاسقا یما ف ة، ولاس ھ المكبوت ل عن رغبات طیة التي تكشف عن مدى اسقاط الطف

  :التعبیر عن انفعالاتھ الداخلیة، لذا فان الباحثة ھدفت في ھذا البحث التوصل الى

ة  -١ طرابات اللغوی شار الاض ستوى انت ا"م ة البروك سة الكلامی شفھي " (الحب ر ال التعبی

  .لدى أطفال الروضة) والقراءة

ا"في الإصابة بالاضطرابات اللغویة الفروق  -٢ شفھي " (الحبسة الكلامیة البروك ر ال التعبی

  ).اناث-ذكور(لدى أطفال الروضة، تبعا لمتغیر النوع الاجتماعي ) والقراءة

ة -٣ طرابات اللغوی ة للاض سیة المؤدی باب النف ن الأس شف ع ة" الك سة الكلامی دى " الحب ل

  .أطفال الروضة

ي ) ١٠٠(ولأجل ذلك قامت بسحب  ضا قامت بتبن ة، وأی طفلا وطفلة من مرحلة الروض

، وأیضا استخرجت )٢٠٠٢(عام ) Montréal-Toulouse(اختبار بطاریة مونترال ۔ تولوز 

لھذا الاختبار مؤشرات معاملات التمییز والصعوبة والسھولة، وكذلك الخصائص السیكومتریة 

  .من مؤشرات الصدق والثبات

تخدام وللتعرف على الأسباب النفس ة باس یة المؤدیة للاضطرابات اللغویة، قامت الباحث

ة ممن  ال الروض ع من أطف د أرب ة عن سة الكلامی باب الحب ة للكشف عن أس اختبار رسم العائل

ل  د تحلی ل من المتوسط الفرضي، وبع ة اق حصلوا على درجات في اختبار الاضطرابات اللغوی

  :إجابات عینة البحث، أظھرت نتائج البحث ما یلي

  .ان العینة لا تعاني من الاضطرابات اللغویة المصاحبة بالحبسة الكلامیة-١

صاحبة  -٢ ة الم عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى انتشار الاضطرابات اللغوی

  ).  اناث–ذكور (للحبسة الكلامیة وفقا للنوع الاجتماعي 

ان) للحالات الأربعة(اكدت نتائج تحلیل رسوم الأطفال  -٣ ابة ب ى إص را عل ب النفسي اث  للجان

  . الأطفال بالاضطرابات اللغویة

ة ات المفتاحی ال : الكلم ة، أطف ة تحلیلی ة، دراس طرابات اللغوی سي، الاض ل النف البروفی

  .الروضة، اختبار رسم العائلة
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Abstract 

 
 Psychological profile of a child with language disorders 

"An analytical study on four kindergarten children 
through the use of the Kinetic family drawing test" 

Wafaa. Q. Kreem 

Language is one of the most important foundations for building 

the learner intellectually, mentally, psychologically and socially, as it 

is a means of communication between him and others, but the 

process of teaching the language is a difficult and complex process 

that requires the combination of multiple factors and different 

devices because the human being is equipped with mental abilities 

that enable him to learn and acquire the language through the 

educational stages. He faces difficulties that hinder him from 

learning this language, represented by speech and pronunciation 

disorders, which are known as aphasia. 

There are many language disorders that affect the individual, 

such as aphasia, which results from a neurological injury affecting 

the language areas in the brain. It is considered an acquired 

language disorder, as it occurs suddenly in a person who has a 

normal language, and the cause of its occurrence is due to a 

neurological injury that affects the language areas. 

Kinetic family drawing is one of the most important tests used 

in detecting many psychological disorders in children, especially 
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speech and speech disorders. Therefore, the researcher aimed in this 

research to reach: 

1-The level of prevalence of language disorders "broca aphasia" 

(verbal expression and reading) among kindergarten children. 

2-Differences in the incidence of language disorders "broca 

aphasia" (oral expression and reading) among kindergarten 

children, according to the gender variable (male-female). 

3-Detection of psychological causes leading to language disorders 

"aphasia" in kindergarten children. 

For this reason, it withdrew (100) kindergarten children, and 

adopted the Montreal battery test. Toulouse (Montréal-Toulouse) in 

(2002), and extracted for this test indicators of coefficients of 

discrimination, difficulty and ease, as well as psychometric 

properties of indicators of validity and reliability. 

In order to identify the psychological causes leading to 

language disorders, the researcher used the Kinetic family drawing 

to detect the causes of verbal aphasia in four kindergarten children 

who had scores in the language disorders test less than the 

hypothetical average, and after analyzing the answers of the research 

sample, the results of the research showed the following: 

1-The sample does not suffer from linguistic semantic disorders 

associated with aphasia. 
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2- There are no statistically significant differences in the level of 

prevalence of linguistic semantic disorders associated with 

aphasia according to gender (males - females). 

3-The results of the analysis of children's drawings (for the four 

cases) confirmed that the psychological aspect had an impact on 

children's language disorders. 

Keywords:psychological profile, language disorders, an 

analytical study, Kindergarten children, the Kinetic family drawing 

test. 

 

  

وازن  ي الت یؤثر ف ل س ذا التكام یعد الإنسان كائن متكامل الوظائف، اذ ان أي خلل في ھ

ان  م ف ھ، ومن ث ھ ومعاملات ي نمط حیات تلال ف ذلك اخ ون ب تقرار الجسدي والنفسي، فیك والاس

ة  ات الذاتی تقلالیتھ، ھذه الإصابة باضطراب عضوي، یؤثر على الإمكانی ى اس ؤثر عل رد وت للف

التحولات المصاحبة للاضطرابات ترتبط عادة بفكرة العجز والخوف التي تسیطر على المصاب 

رض  ادة، فیف ة المعت فتحول بینھ وبین إمكانیة المضي قدما في حیاتھ ومزاولة نشاطاتھ الیومی

رین ویجع ة للآخ ز بالتبعی سابقة یتمی ھ ال ف عن حیات ھ نمط مختل ي علی ود عل ة جم ي حال ھ ف ل

ابة  ر بسبب الإص مستوي إحدى القدرات الحیویة كالاتصال اللفظي، ھذا الأخیر یختل بشكل كبی

ھ بشكل  ي حیات دم ف رد من التق ق الف ي تعی بالحبسة والتي تعد من أھم الاضطرابات اللغویة الت

اصر ، ولاسیما عادي، والتي لا تزال حتى الیوم موضوع الدراسة بین شتي مجالات البحث المع

  ).٢٨ص  : ١٩٩٧الشخص، (المجال الاكادیمي للفرد منذ مقتبل عمره وھو صغیر 

یلة  ا، فھي وس ا ونفسیا واجتماعی ا وعقلی تعلم فكری اذ تعد اللغة من أھم أسس بناء الم

ل  افر عوام ب تظ دة تتطل ة صعبة ومعق ة عملی یم اللغ ة تعل ن عملی ره، لك تواصل بینھ وبین غی

ر متعددة وأجھزة م سابھا عب ة واكت م اللغ ختلفة لأن الإنسان مزود بقدرات عقلیة تمكنھ من تعل
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ي  ل ف ة، تتمث ذه اللغ م ھ ن تعل ھ ع عوبات تعیق ھ ص د یواج تعلم ق ة، إلا أن الم ل التعلیمی المراح

وعات  د من الموض ي تع لام، والت سة الك اضطرابات النطق والكلام وھي ما تعرف بأمراض حب

دماء والمحدثین من علماء الطب وعلماء النفس والتربیة الذین أكدوا الھامة التي شغلت فكر الق

ة  ور الاضطرابات اللغوی جمیعھم على أھمیة اللغة والكلام في القدرة على التواصل، إلا أن ظھ

ھ  تج عن ذي ین وي ال یما اللغ والكلامیة عند الطفل من شانھ أن یؤثر على تحصیلھ العلمي ولاس

  ).١٨٢ص : ٢٠١٥بوخریص ، (بالضرورة قصور فكري ولغوي 

ي ) ٢٠١٠إبراھیم، (ویرى  یما ف رد ولاس إلى أن أھم مظاھر اضطرابات النطق لدى الف

شكیل  ي ت شكلات ف د م ھ، وتوج صعب فھم وح وی سمع بوض ھ لا ی ي أن كلام ر ف غره تظھ ص

ار  ام، حذف، اختی دال، إدغ أصواتھ، وتكثر الأخطاء في تركیب الأصوات لتكوین الكلمات من إب

ا، ألفاظ صوت وغیرھ رات ال ر نب رة تغی  غیر ملائمة للحدیث، وعدم انتظام في إیقاع الكلام وكث

صال  ى إی ادر عل ر ق رد غی وكما قد یتمثل ذلك الاضطراب صعوبة في انتاج الكلام مما یجعل الف

وي  أخر اللغ ابة بالت الرسالة الصوتیة إلى المستمع بطریقة صحیحة، وقد یتضح ذلك عند الاص

  ).١١ص : ٢٠١٠إبراھیم، (میة والحبسة الكلا

بان ھناك العدید من الاضطرابات اللغویة ) ٢٠٢٠دقیش وخرباش، (كما ویشیر كل من 

ة  اطق اللغوی صبیة تمس المن ابة ع ر إص تج إث ي تن سة والت رد، كاضطراب الحب   التي تمس الف

ین في الدماغ، وتتنوع الحبسة بتنوع موقع ورقعة الإصابة الدماغیة، وتعد حبسة بروكا  من ب

ریض،  اة الم ع جوانب حی ة تشل جمی ة حقیقی أكثر أنواع الحبسة وقوعا، وتسبب بدورھا إعاق

ة،  ة عادی ك لغ ذي یمل د الشخص ال فھي تعد اضطرابا لغویا مكتسبا، اذ تحدث بشكل مفاجئ عن

ا  سة بروك د حب ة، وتع اطق اللغ س من صبیة تم ابة ع دوث إص راء ح دوثھا ج بب ح ون س ویك

)Broca's aphasia( یوعا ر ش ة الأكث ر الطلق واع الحبسة غی اش، ( من بین أن یش وخرب دق

٢٩-٢٨ : ٢٠٢٠.(  

اذج  ل النم دمنا للطف إذا ق د، ف لال التقلی ن خ و م ھ تنم ان لغت ة ف ل الروض سبة لطف وبالن

روءة(الجیدة من القصص اللغویة  ة او المق دھا ) المكتوب م بتردی دھا ومن ث وم بتقلی فسوف یق

ارات على ما یقع من مسامعھ من ات والعب ماع الكلم ة من خلال س ة لغوی ھ طلاق ھا وتصبح لدی
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وده من  التي یرددھا أثناء وبعد استماعھ لھذه القصص؛ مما یزید من شدة طلاقتھ اللغویة ویع

  ).٢٥ص: ٢٠١٣المحمدي، (ثم على النطق السلیم 

اھر  رى ط ة ) taher,2018(وت م العائل ار رس د اختب ھ یع  Kinetic family(بان

drawing ( د من الاضطرابات النفسیة ي الكشف عن العدی من اھم الاختبارات المستخدمة ف

ي  لدى الأطفال، ولاسیما اضطرابات النطق والكلام، فھو یعد من أبرز الاختبارات الاسقاطیة الت

تكشف عن مدى اسقاط الطفل عن رغباتھ المكبوتة، ولاسیما في التعبیر عن انفعالاتھ الداخلیة 

)taher,2018: p.2030.(  

ة  سة الكلامی راض الحب ر (وفي البحث الحالي، تھدف الباحثة الى الكشف عن ام التعبی

السائدة لدى الأطفال في مرحلة الروضة من خلال استخدام بطاریة مونترال ) الشفھي والقراءة

وز  ام ) Montréal-Toulouse(۔ تول سیة )٢٠٠٢(ع باب النف شخیص الأس م ت ن ث ، وم

 :ى طفل الروضة، ولأجل ذلك یمكن تلخیص مشكلة البحث بالتساؤل الاتيللحبسة الكلامیة لد

  ما امراض الحبسة الكلامیة السائدة لدى أطفال الروضة؟ -

  ما الأسباب النفسیة للحبسة الكلامیة لدى أطفال الروضة؟ -

  

ّ إن لعلم الدلالة اللغویة اتصالا قویا في علم اللسانیات الذي ِ ًِ ً ّ شر، ّ  یعنى بدراسة لسان الب

اء  ل علم ا جع ذا م ات، وھ ّإلا أن ھذا العلم لم یتطرق في دراستھ للسان البشري إلى دلالة الكلم ّ ِ ّ
وعات  د الموض وا بتحدی ات؛ لیقوم ة الكلم ة دلال ھ دراس ي یمكن ال علم ن مج ون ع ة یبحث   ِاللغ

ة و ین اللغ ع ب ا یجم ون علم ا لیك لازم توافرھ اییر ال ھ، والمع ّفی ًّ سنةِ م الأل سنة، فعل م الأل ِعل ِ  

ل ة مث الات العلمی ر من المج رع لكثی ِ متف ّ ّ ا: (ُ صبیة، وغیرھ سیة، والع سانیات النف ب ). الل ویج

ة  ّالإشارة إلى أن علم اللسانیات كان یھتم بصورة الكلمة دون الاھتمام إلى معناھا؛ لإحاطة اللغ ّّ ّ ِ
ة  ة، ونفسیة، وغیرھ(ُبجوانب مختلف ة، وثقافی بح )ااجتماعی ة أص م الدلال روز عل ھ مع ب ّ، لكن ِ ّ

ا  ع بینھم ذي یجم رابط ال و ال ذا ھ سانیات، وھ م الل ي عل ا ف زءا مھم ى ج ي المعن وض ف ّالخ ّ ِِّ ً ًّ ُ
  ).٤٩ص : ١٩٩٦العیاشي، (
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سانیات  م الل ال عل ي مج احثون ف دا الب ة، ب دلالات اللغوی وفي اثناء عملیة البحث عن ال

رى یكتشفون امراضا لغویة متعلقة بالنط ق والكلام، والتي منھا امراض الحبسة الكلامیة، اذ ی

ي  ف حسب الأسس الت لام تختل ق والك ددة لاضطرابات النط صنیفات متع اك ت ان ھن الباحثون ب

یعتمد علیھا في التصنیف فمن الباحثین من یصنف الاضطرابات الكلامیة إلى اضطرابات یرجع 

ى اضطرابات ترجع أساسھا إلى عوامل عضویة واضحة مثل الأفازیا أو لام، أو إل  انحباس الك

ابة من  ون إص ا تك ا م ضویة غالب باب الع ًإلى عوامل وظیفیة مثل فقد الكلام الھستیري، والأس

  ).٥٣ص  : ٢٠٠٨بلعید، (أجزاء جھاز الكلام بما في ذلك جھاز السمع 

رد ) ٢٠١٧رضوان وإبراھیم، (ویرى  اة الف رة من حی یما -بان في المرحلة المبك ولاس

تتشكل فیھا ابعاد نمو الطفل الجسمیة والحركیة واللغویة وغیرھا ، ومن –في مرحلة الروضة 

ھنا كان لمرحلة الروضة برامجھا التعلیمیة وانشطتھا المتنوعة التي تھدف الى اشباع حاجات 

ة  ات النفسیة واللغوی رت الدراس الطفل ، والتي تسھم في النمو المتكامل لشخصیتھ ، فلقد أظھ

ى أھمیة ى عل ة الأول وه بالدرج ل ، اذ یتوقف نم وي للطف و اللغ اء النم ي بن ة ف ة الروض  مرحل

ة  دیث والطلاق ر والح ى التعبی شجعة عل ف الم شط ، والمواق سلیم والن وي ال یط اللغ المح

صورة  یة ب ة الأساس ارات اللغوی ساب المھ ر لاكت تعداد المبك تماع والاس سار والاس والاستف

سنوات الأول حیحة ، لان ال ة ص درة اللغوی ساب الق وین واكت ي تك اس ف ة الأس د مرحل ى ، تع

  ). ٣٩ص : ٢٠١٧رضوان وإبراھیم، (

یة  الكلام خاص ة، ف وتعد اللغة وسیلة اتصالیة تمیز الإنسان عن غیره من الكائنات الحی

تقبالھا،  ا أو اس إنسانیة تمیز الإنسان، ولكن قد یحدث ویولد غیر قادر على انجاز اللغة وفھمھ

زءا أي أن  ك أو ج ل ذل د ك م یفق ا، ث ا وفھمھ الإنسان قد یملك اللغة فیحسن استعمالھا وتوظیفھ

فإن مصطلح الاضطراب كانحراف أو إعاقة تؤثر على فھم " منھا لسبب من الأسباب، ومن ھنا

ة أي  أو استعمال اللغة المنطوقة أو المكتوبة أو أیة رموز أخرى، ویشمل الاضطراب شكل اللغ

ة(وجي والصرفي والنحوي ومحتواھاالنظام الفونول ل ) النظام الدلالي، أي جوھر اللغ د یتمث وق

ون اضطرابات  د تك الاضطراب من خلال استخدام جمل غیر مقبولة من الناحیة النحویة، كما ق

ضا  ن أی ة، ویمك اللغة مقصورة على أحد مكوناتھا فقط كالاستخدام أو قد تشمل القراءة والكتاب
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١١ 

رى أن یتزامن اضطراب الل غة مع مشاكل أخرى تختلف من شخص إلى لآخر ومن حالة إلى أخ

  ).١٠٧ص  : ٢٠٠٧الخطیب واخرون، (

ق ) ٢٠١٠إبراھیم، (ولقد أشار  ى اضطرابات النط ة إل باب المؤدی ددت الأس د تع ھ ق بان

ا  ل إم والكلام، كما انھا تختلف حسب الحالات والأعمار والبیئات، ومعظم ھذه الأسباب والعوام

ون ى أن تك ا ترجع عل ة، وأحیان شئة الاجتماعی ل التن ى عوام د ترجع إل ضویة أو ق باب ع  لأس

عوامل نفسیة ووجدانیة عمیقة، والجدیر بالذكر أن ھذه الأسباب متداخلة بعضھا ببعض، فضلا 

عن ذلك؛ إلى أن الأسباب التي تؤدي إلى اضطرابات النطق والكلام واللغة تعود إلى مشاكل في 

ده الجھاز العصبي ال ولادة أو بع اء ال ل أو أثن اء الحم ا أثن صاب إم ذي ی مركزي لا سیما المخ ال

  ).٢٤ص  : ٢٠١٠إبراھیم، (ومن تلك الاضطرابات الحبسة الكلامیة 

ب  ة جوان اول كاف ذي یتن ة ال اذ تشیر الحبسة الكلامیة بانھ نوع من الاضطرابات اللغوی

صعوبا ك ال ن تل ضلا ع ة، ف تقبالیة والانتاجی ة الاس ة اللغ ى الجمل ص مبن ي تخ ة الت ت النحوی

تیعاب أو  ى الاس درة عل وصعوبات التذكر والفھم وینتج ھذا عن إصابة الدماغ ومن ثم عدم الق

ب . التعبیر أو كلیھما وأكثر منھما ار الترتی ى اختی درة عل ي الق صور ف فالحبسة ھنا تدل على ق

ا إ أ إرادی صاب یلج ل الم صعبة ًالمناسب لحركات عضلات النطق مما یجع وات ال دال الأص ى اب ل

ظ  ي اللف سر ف طراب او ع ود اض ر وج ى اخ ق، بمعن ي النط ا ف ھل منھ و أس ا ھ واستبدالھا بم

سالم، (ا الاضطراب في التعبیر الشفھي والقراءة الذي یطلق علیھ حبسة البروكا ھوالنطق ومن

  ).٧٣ص : ٢٠١٤

، )Erea Broca(ولقد أطلقت بحبسة بروكا لان الاضطراب فیھا یقع في منطقة بروكا 

ة  اذ تقع منطقة بروكا قرب وسط نصف الكرة المخیة الایسر، ویظھر في ھذه المنطقة التنظیمی

المعقدة السلاسل الحركیة الضروریة لإنتاج الكلام، أي ان ھذه المنطقة مسؤولة عن اصدار او 

مل ما یحدث انتاج الكلام المنطوق، وھي منطقة ما تحت القشرة متمثلة في الثلاموس، فان التأ

خلال المحادثة یساعد في فھم دور الجھاز العصبي المركزي في معالجة اللغة، فخلال المحادثة 

امي  تدخل الأصوات الأذن وتحول إلى سیلات عصبیة في الأذن الداخلیة وتنتقل إلى الدماغ الأم

ى  ل إل دماغ الأوسط وتنتق ي ال ة ف ات المنقول الج المعلوم دماغ من خلال العصب السمعي، تع ال
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١٢  

ة  ي منطق ل ف لام ویحل دد الك امي لیح ي"الأم ة " فرنیك ى منطق الة إل ل الرس م ترس ن ث ، وم

ا" ة " بروك ى المنطق ة إل ذه الخط ل ھ ورت وترس د تط ون ق ق تك ة للنط ة الحركی اذ ان الخط

ام  بة للقی ضلات المناس ى الع الة إل ل الرس م تنتق ن ث داري، وم وي والج ص العل ة للف الحركی

  ).١٠٥ص : ٢٠٠٥قات، الزری(بالاستجابة 

ل ة للتواص ة المنطوق تخدام اللغ ة لاس ارات اللازم شفھیة المھ ة ال شمل اللغ ا ت   وكم

رین  لام( مع الأشخاص الآخ رین )الك ة للآخ ة المنطوق م اللغ رى ). الإصغاء(، وفھ ارة أخ وبعب

ة  ارات اللغوی ة، والمھ شفھیة التعبیری ة ال ارات اللغوی ن المھ لا م ضمن ك شفھیة تت ة ال فاللغ

وي  ر اللغ ویر التعبی روري لتط وي ض تقبال اللغ د الاس تقبالیة، ویع شفھیة الاس ب، (ال الخطی

  ).٢٢٤ص: ٢٠٠٥

د  ا یمت ط وإنم ة فق ب النحوی وات والتراكی ى الأص ال عل لذا فانھ لا یقتصر اكتساب الأطف

لاكتساب المعنى، فكما ینبغي أن تكون منطوقاتھم صحیحة نحویا یجب أن تكون ذات معنى، كما 

ة یح المفردات لیست كافی ة ب ل، فالمعرف اني الجم ون مع ف یفھم تاج الأطفال إلى أن یتعلموا كی

تم  وي ی ویستخدم الأطفال أنواعا متعددة من المعلومات لجعل الجمل ذات معنى، فالاكتساب اللغ

ي  ھ ف ن إھمال سیاق یلعب دورا لا یمك ذا ال ى ھ سامع وعل ل وال ین الطف في سیاق اتصالي یتم ب

اني الكلمات، فالطفل یستطیع أن یأخذ في حسبانھ البنیة الاتصالیة للذي یستمع إلیھ اكتساب مع

ة  اه المرتب ات الانتب ذا فمیكانیزم وأن یقبل كذلك بأن الكلمات تتعلق باتفاق اجتماعي أكثر من ھ

دة  ات جدی م كلم ساب وتعل ي اكت دخل ف ة للمستمع تت الات الذھنی نافي، (والأخذ بالحسبان الح ش

  ).٩٥- ٩٤ص : ٢٠١٠

باب  ي الكشف عن الأس ویعد اختبار رسم العائلة احدى الاختبارات الاسقاطیة المھمة ف

ل من  رى ك ال، اذ ی دى الأطف ة، ل سة الكلامی  & Burnsالنفسیة الناتجة عن اضطرابات الحب

Kaufman , 1987) ( اللذان قاما بتطویره عام)ة ) ١٩٧٠ ارة عن تقنی بان ھذا الاختبار عب

ن تشخیصیة إسق ث یمك ا، بحی ل لرسم شخص أو جسم أو موقف م ھ الطف ا توجی اطیة یتم فیھ

ھ سي لدی صي أو النف ي أو الشخ یم الأداء المعرف وص أن . تقی ن المفح ة م م العائل ب رس ویتطل

ك أنفسھم،  ي ذل ا ف ُیرسم صورة لعائلتھ بالكامل؛ اذ یطلب من الأطفال رسم صورة لأسرھم، بم
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١٣ 

امبحیث تھدف ھذه الصورة إلى إثار . ة مواقف الطفل تجاه عائلتھ ودینامیكیات العائلة بشكل ع

العنف  واء ب م، س رین لھ وعلى الاغلب یتم تحلیل رسوم الأطفال بانھا تفسر إساءة معاملة الاخ

  .او الإھمال المقصود او غیر مقصود

(Burns & Kaufman, 1987: p.59). 

ع العر ستوى المجتم ى م ة عل ة الحالی ة الدراس ة لأھمی ة ونتیج صورة خاص ي ب اق

ة  دت الباحث ة، وج صفة عام ة ب ة والغربی ات العربی ا-وللمجتمع د علمھ ى ح اء -عل ة إلق  أھمی

ك الاضطرابات  م تل الضوء على اضطرابات الحبسة الكلامیة لدى طلبة المرحلة المتوسطة لفھ

  .التي تتعلق بھذه الفئة

  :من ھنا یمكن تقسیم الاھمیة لھذا البحث إلى الاتي

  : یـة الــنظریـة الأھــم-١

امراض الحبسة الكلامیة بنوعیھا التعبیر الشفھي  " اضطرابات اللغة(یعد متغیر البحث 

راءة ا أن ") والق ة، كم ة العراقی ي البیئ تھا ف ب دراس ي تتطل ة الت وعات ذات الأھمی من الموض

ة الت صائص النفسیة واللغوی ول الخ ة ح ة العلمی د من المعرف ي دراسة ذلك المتغیر سوف یزی

  .یمتاز بھا الطلبة في المرحلة المتوسطة

  : الاھمیة التطبیقیة- ٢

ي  ي ف ى المستوى المحل یمكن أن یسھم البحث الحالي في تقدیم اختبارات وتطبیقھا عل

حدود علم الباحثة، التي تعتقد بانھا یمكن ان تقدم أھمیة كبیرة للباحثین والمختصین للإفادة من 

احثین متغیر البحث الحالي في دراسات دا للب ا جدی الي نھج ً لاحقة، كما ستفتح نتائج البحث الح ً

  .في إمكانیة إجراء مقارنات جدیدة في بحوثھم

  

  :  یستھـدف البحث الحالي التعرف على

ة  -١ طرابات اللغوی شار الاض ستوى انت ا"م ة البروك سة الكلامی شفھي " (الحب ر ال التعبی

  .وضةلدى أطفال الر) والقراءة
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١٤  

ا"الفروق في الإصابة بالاضطرابات اللغویة  -٢ شفھي " (الحبسة الكلامیة البروك ر ال التعبی

  ).اناث-ذكور(لدى أطفال الروضة، تبعا لمتغیر النوع الاجتماعي ) والقراءة

ة -٣ طرابات اللغوی ة للاض سیة المؤدی باب النف ن الأس شف ع ة" الك سة الكلامی دى " الحب ل

  .أطفال الروضة

  

  :ویتحدد البحث بالحدود الآتیة

  .المتمثلة باضطرابات اللغة، اختبار رسم العائلة: الحدود الموضوعیة -١

ال : الحدود البشریة -٢ اض الأطف ة ری دي(تمثلت بمرحل وعین ) التمھی لا الن ورا (ومن ك ذك

  ).  واناثا

  مدیریة الكرخ الثانیة في محافظة بغداد: الحدود المكانیة -٣

  ).٢٠٢٢-٢٠٢١(العام الدراسي : الحدود الزمنیة -٤

  

  : عرفھ كل من: )Psychological profile(البروفیل النفسي -١

  ):٢٠١٥تونس، ( -أ

د " ا، ویع ھو میل او استعداد مسبق لدى الفرد للاستجابة النفسیة والسلوكیة لموقف م

التعمیم وا سم ب صبي یت سي ع ام نف ة نظ ن بمثاب د م ل العدی ى تحوی درة عل ك الق ز، ویمتل لتمرك

ة ة مختلف رد لمواقف اجتماعی رض الف د تع ونس، " (المنبھات المؤثرة والمتعادلة وظیفیا عن ت

  ).٤ص: ٢٠١٥

  ): Taher,2018(طاھر -ب

مجموعة من السمات النفسیة للطفل التي تم تقییمھا عن طریق درجة أدائھ على نوع "

وب محدد من الاختبارات بحیث ت سمات المطل سمح للأخصائي النفسي من الحصول على تلك ال
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١٥ 

سي  ھ النف ة أو تكوین ھ العقلی ن قدرات ة م ب المختلف ى تشخیص الجوان ل عل ي تعم ھا والت قیاس

  ).p.2033 taher,2018 :" (والسلوكي

  :ویعرف البروفیل النفسي نظریا - ج

ص: ویعرف البروفیل النفسي اجرائیا -د اني الدرجة الكلیة التي سیح ذي یع ل ال ا الطف ل علیھ

 .على اختبار رسم العائلة) الحبسة الكلامیة(من الاضطرابات اللغویة 

  : عرفھا كل من: )language disorders(الاضطرابات اللغویة -٢

  ):Allan, 2007(الین  -أ

ا " ول دلالاتھ ا(ھي تأثیرات عملیة تنشأ من المعرفة الموسوعیة ح ضا ) أو مرجعھ ًوأی
ارب  ادةمن التج ر ع ا التعبی ستخدم فیھ ي ی سیاقات الت ول ال ام المسبقة ح دات والأحك . ًوالمعتق

ا  ا ودلالتھ ن معناھ وح وع وي بوض ر اللغ ة التعبی تلاف دلال ي اخ طراب ف دث اض د یح ن ق ولك

ن مع دلالات . ومرجعیتھا صدر ولك صین نفس الم دى شخ ون ل ن أن یك على سبیل المثال، یمك

 (Allan, 2007: p.1049) ."مختلفة

  ):Sander, 2021(ساندیر  -ب

ذا " اجم لھ ي المع ود ف ى الموج ك المعن ن ذل ضلا ع ى ف ة المعن ي دلال طراب ف ي اض ھ

ى  ط، عل ة فق ي للكلم ًالسبب، لیس من السھل دائما تفسیر معنى الكلمة بناء على المعنى الحرف ً
ة"عشاء"سبیل المثال، عندما نستخدم كلمة  دلالات المحتمل ة من ال صرف .، فھناك مجموع  ب

بالنسبة لشخص واحد، العشاء ھو : ، ھناك معاني مرتبطة)الوجبة(النظر عن تعریف القاموس 

بالنسبة لشخص آخر، یثیر العشاء مشاعر . وقت الفرح والتآزر والمحادثة أو النقاش والضحك

ة . الوحدة أو الصراع أو الصمت بخ وأطعم بالنسبة للثالث، فإنھ یستحضر ذكریات روائح المط

ة" عشاء"لكلمة .  في مرحلة الطفولةمعینة ارب الفردی  .ًمجموعة من الدلالات بناء على التج

(Sander, 2021: p. 26)" 

  : )Kinetic family drawing(اختبار رسم العائلة  -٣

  )٢٠١٣وصولي، (عرفھ -
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١٦  

ھو نوع من الاختبارات الاسقاطیة التي تدعم الباحث اثناء اجراء المقابلة النفسیة، اذ " 

 الرسم أفضل طریقة لدى الطفل للتعبیر بكل حریة عما مكنون من صراعات مكبوتة بداخلھ، عدی

ذا  نھ، ل ة بسبب صغر س لام او الكتاب ى الك اد عل ق الاعتم ا عن طری والتي یصعب التعبیر عنھ

ل،  ة للطف یتمكن الباحث النفسي بواسطة اختبار رسم العائلة من الكشف عن العواطف الحقیقی

وانین الاسقاطیةائلة ھو رلان رسم العائ تم تفسیره من خلال الق ذي ی رد وال صیة الف " ز لشخ

 ).٧٧ص : ٢٠١٣وصولي، (

 

   :وظائف اللغة ومستویاتھا -ًأولا

  :ثلاث مستویات للغة وھي) ٢٠١٧قمراوي، (حدد 

  ) المرسل(المتكلم : الوظیفة الانفعالیة -١

  ). المستقبل(المخاطب : یةالوظیفة الندائ -٢

ة -٣ ة المرجعی ب : الوظیف ھ(الغائ دث عن ذي تتح شيء ال دث أو ال شخص أو الح ) أي ال

  ).٣٨ص : ٢٠١٧فمراوي، (

  :بان للغة وظائف عدة، وھي) ٢٠٠٥بدوي، (وترى 

فاللغة تسمح للأفراد منذ طفولتھم المبكرة أن یشبعوا حاجتھم ویعبروا : الوظیفة النفعیة

ا . ما یریدون الحصول علیھ من البیئة المحیطةعن رغباتھم و ق علیھ ي یطل وھذه الوظیفة الت

  ).أنا أرید: (وظیفة

ل :  الوظیفة التنظیمیة-٢ ذا ولا تفع ل ك رین أفع أي تحكم الفرد من خلال اللغة في سلوك الأخ

  .فاللغة لھا وظیفة الفعل أو التوجیھ العملي المباشر: كذا أي الأوامر والنواھي

: تستخدم اللغة للتفاعل مع الآخرین في العالم الاجتماعي وھي وظیفة: فة التفاعلیة الوظی-٣

  ).أنا وأنت(
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١٧ 

من خلال اللغة یستطیع الفرد أن یعبر عن مشاعره واتجاھاتھ وآرائھ : الوظیفة الشخصیة -٤

  .نحو موضوعات وأشخاص كثیرون

ة الاستكشافیة -٥ ھ عن البیئ: الوظیفی ز ذات د أن یتمی الفرد بع شاف ف ة لاستك ستخدم اللغ ة ی

  وفھم ھذه البیئة

ل : الوظیفة التخیلیة -٦ ر مث الم أخ ى ع ع إل رب من الواق ة یھ نجد أن الإنسان من خلال اللغ

  .الشعر

ان : الوظیفة الإخباریة -٧ ینقل الفرد من خلال اللغة معلومات جدیدة إلى الآخرین في أي زم

  .وأي مكان من خلال وسائل الاتصال

فاللغة من خلال الألفاظ تمثل رموزا تشیر إلى الموجودات في العالم : الرمزیة الوظیفة -٨

: ٢٠٠٥بدوي، ). (فكلمة شجرة ھي لفظ أو رمز لشيء موجودة في الخارج(الخارجي 

  ).٣٣ص 

  :مستویات اللغة الى أربع مستویات، وھي) ٢٠٠٥قاسم، (وكما صنف 

وات : المستوي الفونولوجي الصوتي -١ ون ھو دراسة الأص ا لتك ي تتجمع مع یة الت الأساس

  .الكلمات والجمل في لغة ما، وكذلك القواعد التي تحكم تجمع ھذه الأصوات

  یبحث في الناحیة الشكلیة التركیبیة للسیاق وعلاقاتھا  : المستوي المورفولوجي المعجمي -٢

تغییرات فالقواعد المورفولوجي تتضمن . التصریفیة من ناحیة والاشتقاقیة من ناحیة أخرى

  .التي تطرأ على شكل الكلمات في حالة تغیر تركیبھا وذلك بتغیر معانیھا

وھو عنصر اللغة الذي یحدد القواعد تجمع الكلمات في جمل والافراد : المستوى التركیبي -٣

  .یكتسبون ویستخدمون القواعد التركیبیة بدون أن یعووا أنھم یفعلون ذلك

دلالي  -٤ ستوى ال سیمیائي"الم ات ":ال ى الكلم ة معن م دراس و عل ى ... وھ ز عل   ویرك

ا  ي تمثلھ اھیم الت داث والمف وعات والأح ات بالموض اط الكلم ة ارتب ا –كیفی   أي معانیھ

رة  و بسرعة كبی ة ینم رداتھم اللغوی م مف إن حج و ف ي النم راد ف دم الاف ا تق م، (وكلم قاس

٣٧- ٣٤: ٢٠٠٥.(  
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١٨  

ى اضطرابات الحبسة ز عل ة ولان البحث الحالي سوف یرك ا( الكلامی سة بروك ذا ) حب ل

 :سوف نتناول شرحا ملخصا عنھ، وكالاتي

   :وتشریحھا واسبابھا" بروكا " تعریف الحبسة الكلامیة -ثانیا

  ":بروكا" تعریف الحبسة الكلامیة  -١

رف  وال، (تع ة ) ٢٠١٧ش سة الكلامی ا" الحب ا" البروك ستوى : "بأنھ ى م ابة عل إص

یص القدرات الإنتاجیة مع وجود أعراض ي تقل ر ف دلول، تظھ  واضحة على مستوى الدال والم

رفي،  وي ص ل واضطراب نح للكلام، والذي یتجلى في إنتاج قلیل لفترة قصیرة مع توقف طوی

دم  ى مستوى ق ابة عل ع الإص ا تق وإجھاد في الكلام واضطرابات نطقیة ذات أصل عصبي، وكم

ة بر سیطر، أو باح دماغ الم صف ال ث لن ي الثال ف الجبھ م التلفی ة رق ة للباح ا الموافق ) ٤٤(وك

ى مستوى ) ٤٥(والباحة رقم  ا عل ة القشریة، أم ى مستوى المنطق لخریطة برودمان وھذا عل

المنطقة تحت قشریة فقد یصاب كل من البطامة ، المادة البیضاء والوصاد الجداري ، وكما ھو 

  ).١٦٩ص : ٢٠١٧شوال، ) . (١(موضح في الشكل 

  

  

  

  

  

  

  

  )١(شكل 

  ابة حبسة بروكا على خریطة برودمانتوضیح إص
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١٩ 

  ":حبسة بروكا" التشریح العصبي لاضطراب اللغة  -٢

ة ) حبسة بروكا(حتى نتعرف على  اطق الخاص ى المن رج عل ا أن نع بصفة دقیقة لابد لن

نصف الكرة المخیة الیمنى (ني بآلیة اللغة، والتي تتموضع في نصف الكرة المخیة الیسرى للیم

  :ننا أن نحدد قطبین ھما، وبإمكا)للأعسر

ا(القطب التعبیري، أو  -أ ث ) باحة بروك ف الجبھي الثال دم التلفی ى مستوى ق ع عل ي تق والت

زي أو  ل المرك ف قب دم التلفی ام لق ي الأم ا تتموضع ف ى أنھ لنصف المخ المسیطر، بمعن

  .الوصاد الرولاندي والذي یتحكم في الجھاز الفونو نطقي

تقبالي، أو -ب ب الاس يب(القط ة ورنیك ي ) اح ف الأول ة للتلفی ة الخلفی ي المنطق ع ف ي تق والت

الصدغي، والمنطقة القریبة للفص الجداري التلفیف الھامشي، والطیة المقوسة، بمعنى 

ى  سمعیة الأول سفلیة للقشرة ال ة ال ة الخلفی اش، (أنھا تتموضع في المنطق یش وخرب دق

  ).٣١ص : ٢٠٢٠

  :أسباب الإصابة بالحبسة-٣

ة -أ ةالحادث ة الدماغی د :  الوعائی سة عن ابة بالحب ة للإص باب المؤدی ر الأس ن أكث د م وتع

  .وغالبا ما تترك ھذه الأمراض أثارا دماغیة ثابتة ومحدودة. الراشدین

ائي النسق، ومعظم : الصدمات الجمجمیة -ب إن إصابات الدماغ الرضحیة تحدث في نمط ثن

ات ناری ر طلق روح إث ة عن ج سیاراتالصدمات الجمجمیة ناتج وادث ال ن . ة أو ح ویمك

للصدمات الجمجمیة أن تؤثر على وظیفة الدماغ عن طریق التسبب في تلف مباشر للمخ 

ضغط : من خلال ادة ال ى زی ؤدي إل ا ی ف مم ق إحداث نزی تعطیل إمدادات الدم؛ عن طری

ضغط  ادة ال ى زی ذلك إل ؤدي ك ّداخل الجمجمة وعن طریق حدوث انتفاخ أو التورم مما ی
  .القحفي

تتمثل في زیادة مرضیة لحجم النسیج الدماغي والتي تنتج بسبب تكاثر : الأورام الدماغیة-ج

  .الخلایا المكونة لھ
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٢٠  

ة -د راض الالتھابی ب : الأم ي ط یوعا ف ة ش راض الالتھابی ر الأم ویحي أكث صلب الل د الت ّیع
صاب صبي . الأع از الع ي الجھ ضاء ف ادة البی ل للم وم مزی ام الأول ھج ي المق و ف وھ

زي ا شوكي(لمرك اع ال خ والنخ صاحب ) الم ة، ی ة متقدم ي مرحل ور ف ون التط دما یك عن

  إصابة المادة البیضاء خسارة عصبیة مع ضمور دماغي

ة -ه راض الجرثومی ر : الأم ؤدي الكثی ة، وی صبي متنوع از الع صیب الجھ ي ت دوى الت إن الع

  .علاجھا مبكرامنھا إلى الوفاة أو المرض والاعتلال الشدید إذا لم یتم تشخیصھا و

ن : الصداع -و ھذا العرض المألوف، الذي یشكل في العادة شكل ألم الخفقان في الرأس، یمك

ّإن الصداع مفاجئ المنشأ یمكن . أن یكون مؤشرا على حالة خفیة خطیرة لو استمر ذلك
  أن یشیر إلى النزیف شبھ الجاف، خصوصا لو صاحبھ تیبس في الرقبة وقيء 

سیة -ز باب النف ي : الأس ررة الت سیة المتك صدمات النف ة لل ة نتیج سة الكلامی شا الحب د تن ق

رى  الات اخ ة او ح ة او الجامع رة او المدرس ل الاس ن قب ھ، م ي حیات رد ف صادفھا الف ی

 ).١٥٨: ٢٠١٧مارتن، (

   :النظریة الخلیلیة في تفسیر اضطرابات اللغویة-ثالثا

اة دادا لآراء النح ة امت ن تعد النظریة الخلیلیة الحدیث ل ب ة الخلی ین وبخاص رب الأول ّ الع
دي د الفراھی ھ. أحم ا بقول ى أھمیتھ الح عل اج ص رحمن الح د ال تاذ عب د الأس د أك د «: ّوق وق

احثون من  ا ب ام بھ ات ق دة دراس وي لع ري اللغ اد النظ ك الوقت العم ذ ذل ة من واصبحت النظری

ین مختلف الآفاق العلمیة وخاصة من مركز البحوث لترقیة اللغة العربیة ب الجزائر من مھندس

لام  راض الك ي أم احثین ف ة وب ة والإنجلیزی ة العربی ي اللغ اتذة ف وبیات وأس ي الحاس اج (ف الح

  ).١١ص : ٢٠٠٧صالح، 

  :    وتعتمد النظریة الخلیلیة الحدیثة على مجموعة من المفاھیم نذكر منھا

ة الأصل ھو العنصر الثابت أو النواة والفرع ھو الأصل : "الأصل والفرع-أ ادة ایجابی مع زی

حذف عناصر بالرجوع إلى (أو سلبیة ) إضافة عناصر عند إجراء التحویلات التفریعیة(

سي ل العك راء التحوی د إج ل عن ي ). الأص ر ف ى النظ د عل ظ یعتم ى اللف ن بن ث ع والبح
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٢١ 

ن أن -غیر منفصلین –المحورین معا  ي یمك ر الت  بالانطلاق من الأصول أي من العناص

). التصریفي(ور التركیبي في الأعمدة التي تشكل المحور الاستبدالي تظھر بإسقاط المح

ي  ور التركیب دخل المح ي ت ادة الت لال الزی ن خ ورین م ین المح دماج ب ذ ان دث حینئ ویح

والاستبدالي في نفس الوقت، مع قدرة العودة إلى الأصل بإجراء التحویلات العكسیة من 

ع الوحدات الفروع إلى الأصول، وھذا مخالف للنموذج ال ى تقطی د عل تقطیعي الذي یعتم

  ).٩٢-٩١ص : ٢٠١٢الحاج صالح، " (على المحور التركیبي فقط

ة : "التحویل -ب ادة التدریجی ب بالزی ھو عملیة إدخال عناصر على الكلمة، اللفظة أو التركی

یطلق على ھذه العملیة، التفریع . على الأصل أو بالرجوع إلى الأصل بحذف عناصر منھا

  ".صل الواحد بمعنى الانتقال من الأصول إلى الفروععن الأ

. ویعد المثال من المفاھیم الأساسیة في النظریة الخلیلیة الحدیثة: "المثال أو وزن الكلمة -ج

ة ف المستویات اللغوی ي مختل و . فھو المقیاس الذي یسمح بالتعرف على الوحدات ف فھ

ال  ة وإدخ ى الكلم لیة إل روف الأص م الح ن ض ارة ع ي عب رات ف دوث تغی ع ح د م الزوائ

لام . الكلمة ي ك ى تواجده ف تدلال عل ي الاس ال ف وم المث وقد استعمل جون جانیوبان مفھ

ال من أصغر الوحدات  ى الانتق درة عل د الق صاب یفق ّالمصابین بالحبسة اذ لاحظ أن الم
ا ى أطولھ ة إل ھ : اللفظی دم قدرت ثلا ع ن «م ال م رف والانتق ى التع ت(، )بیت(عل  ،)بالبی

  ).١٢ص : ٢٠٠٥إبریر، " (»)البیت واسع(

میة : "الكلمة-د ة الاس ل اللفظ وھي أصغر قطعة لغویة ذات دلالة یمكن أن تشغل موضعا داخ

ومثال الكلمة ھي مجموع الحروف الأصلیة والزائدة مع حركاتھا وسكناتھا كل . والفعلیة

  ).٩٠ص : ٢٠١٢الحاج صالح، " (البناء أو الوزن" في موضعھ وھو 

ة : "اللفظة-ه ي شكل مجموع ا ف ا بینھ ة فیم ھي الوحدة اللغویة المتكونة من كلمات مترابط

ومثال اللفظة ھو مجموع «). خزانة، بالخزانة، الخزانة كبیرة(واحدة أو اسم واحد مثل 

الحركات الأصلیة والزائدة مع مراعاة دخول الزوائد وعدم دخولھا كل في موضعھ وھو 

  ).١٢ص : ٢٠٠٥إبریر، " (»أم فعلیةمثال اللفظة اسمیة كانت 



 

 

 

– – 

 

٢٢  

ال "ویعد العامل : العامل-و ع الأفع ره كجمی ى غی ى عل ا ومعن ؤثر لفظ ًالعنصر اللغوي الذي ی

ل . العربیة ذلك ك لام، وك ر الك ى أواخ ر عل ي تظھ ة الت ات الإعرابی ة من الحرك فكل حرك

ي التركیب ل ف ا لعام ا یجيء تبع ى إنم ى والمعن ي المبن ة فالج. تغییر یحدث ف ل العربی م

ة ة للجمل ر المكون ة العناص ي بقی تحكم ف ل ی ولین . تتكون من عام ا بمعم ون متبوع ویك

لا یجوز أبدا أن یتقدم المعمول الأول «یكون المعمول الأول فیھا عنصرا ثابتا بعد العامل 

  ).٩٥ص : ١٩٩٦الحاج صالح، . (»على عاملھ) الذي یستغنى عنھ(

   : اسقاطي نفسياختبار رسم العائلة كاسلوب-رابعا

ن  ل ع ل الطف ن قب ات م ات والمعلوم ن البیان ذ م نھلا لا ینف ة م م العائل ار رس د اختب یع

اول ة، اذ تح ا(تصوره العائل ا من ) الان ا تواجھھ ة ضد م ات الدفاعی تخدام الالی ل باس د الطف عن

ل  ا مث ة(اضطرابات نفسیة او انفعالیة، والتي یكون مصدرھا موضوعا خارجی اءة الوالدی  الإس

رة ة المبك ة(، وھذه الاضطرابات )منذ مرحلة الطفول صعب ) كالاضطرابات اللغوی ون من ال یك

ط(الكشف عنھا باتباع أسالیب كلامیة مثل  ل فق ا الباحث من خلال )المقابلة مع الطف ذا یلج ، ل

ا  دراستھ لاستخدام ھذا الاختبار لأنھ یساعده في استخراج الجانب الإبداعي في الإفصاح عن م

واء یدور  رین س و الاخ ل نح ات الطف م یحدد اتجاھ ل، ومن ث في الاختلاجات الداخلیة لدى الطف

  ).٨٣ص : ٢٠١١بن عمارة، (بالتقدیر أو التحقیر 

د  لاق، (اذ یؤك ث ) ٢٠١٧ع ل الباح ن قب ة م م العائل ار رس ار اختب رورة اختی ى ض عل

و ي تك ھ ف و رغبت ة، النفسي، لأنھ یسھل في الكشف عن مرحلة إدراك الطفل نح رة مثالی ین اس

ن  ضلا ع ل؛ ف ائلي للطف و الع س الج ار یعك ذا الاختب ضمنھا ھ ي یت وم الت أن الرس اف ب كما اض

ار  تحدیده لطبیعة العلاقات العائلیة والأدوار والروابط الموجودة بین افرادھا، كما یصف الاختب

ة یسھل التعبیر لدى الكیفیة التي یرى بھا الطفل ذاتھ لدى افراد عائلتھ، اذن فاختبار رسم العائل

ة ائلتھم المركب ة لع ة . الأطفال في مرحلة الروضة مما یرسموه من اوصاف معین ان عملی ذا ف ل

سیة  دخلات النف د الت یط لتحدی تعداد للتخط ث بالاس سنح للباح ات ت ذه المعلوم ى ھ صول عل الح

عوره  لال ش ن خ ل م ع الطف ف وض ة؛ ووص صراعات الداخلی ن ال ل م ل التقلی ن أج رة م المبك
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٢٣ 

ال ب ؤلاء الأطف اة لھ ط الحی ة نم سین نوعی م تح ن ث دة، وم ة الجدی ى العائل اء إل لاق، (الانتم ع

  ).٥٨ص : ٢١٠٧

 

  

سانیة  وم الإن ي العل ة ف ن الحقیق شف ع ؤدي للك الطریق الم ي ب نھج العلم رف الم یع

ھ والاجتماعیة بواسطة طائفة من القو د عملیات ل وتحدی یر العق ى س یمن عل ي تھ اعد العامة الت

  ).٥٠ص : ١٩٩٠الفضلي، (حتى یصل إلى نتیجة معلومة 

ار  یم، (وأش ان وغن رتبط ) ٢٠١٣علی ة م وث العلمی ي البح نھج ف وع الم ار ن إن اختی

ة  ة المتعلق دلالات اللغوی طراب ال اول اض ث یتن ة البح ا أن طبیع تھا وبم راد دراس ة الم بطبیع

، فقد اعتمدنا على المنھج )التعبیر الشفھي والقراءة(ومنھا " حبسة بروكا" سة الكلامیة بالحب

ة  ى الحقیق ول إل ل الوص ي الوصفي من أج الذي یتلاءم مع ھذه الدراسة وھو المنھج الإكلینیك

سلوك  اول ال ة ویتن والدقة في البحث العلمي، فالمنھج الإكلینیكي یؤدي إلى الكشف عن الحقیق

  ).٦٩ص : ٢٠١٣علیان وغنیم، (ناولا علمیا البشري ت

  

م  ى أن یعم ي یسعى الباحث إل ر الت ة من العناص یقصد بمجتمع البحث المجموعة الكلی

ة  شكلة المدروس ة بالم ائج ذات العلاق ا النت وح، (علیھ ع ). ٨١ص : ٢٠٠٤الن دد مجتم ویتح

الغ البحث الحالي بجمیع ریاض الأطفال التابعین لمدی داد، والب ة بغ ي مدین ة ف رخ الثانی ة الك ری

  .طفلا من الاناث) ٢٧٦(طفلا من الذكور، و ) ٣١١(طفلا وطفلة، بواقع ) ٥٨٧(عدد اطفالھا 

  

ي بالبحث  زءا من وحدات المجتمع المعن ا او ج ًیقصد بالعینة بانھا نموذجا یشكل جانب

ة تكون ممثلھ لھ، إذ تحمل صفاتھ المشترك ي الباحث عن دراس ة، وھذا النموذج او الجزء یغن

لي  ردات المجتمع الاص سامرائي،(كل وحدات ومف دلجي وال ل )٢٥٥ص : ٢٠٠٩قن ، ومن أج

ق،  ي ودقی و علم ى نح ا عل ب اختیارھ الي تطل ث الح ع البح ة لمجتم ة ممثل ى عین صول عل الح
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٢٤  

ة اخ صھا، وطریق ماتھا وخصائ اة س ع مراع ث م ع البح ة لمجتم ون ممثل ة وتك ا، ودرج تیارھ

ة  ة فعلی ا بدرج در، (مصداقیتھا عند تطبیقھ ة ). ٢٢٤ص : ١٩٧٨ب ضمن عین ذلك؛ تت ا ل ووفق

 :البحث ما یلي

  :عینة القیاس-١

طفلا ) ١٠٠(قامت الباحثة باختیار عینة عشوائیة طبقیة من مجتمع البحث والتي بلغت 

ع  ة، بواق ذكور، و ) ٥٠(وطفل ن ال لا م اث، اذ) ٥٠(طف لا من الان ل طف تین لأج ارت روض  اخت

  ).الطفل العبقري والامتیاز(علیھا وھما روضة ) بطاریة مونترال ۔ تولوز(تطبیق اختبار 

  :العینة التشخیصیة-٢

) بطاریة مونترال ۔ تولوز(قامت الباحثة باختیار أربع أطفال ممن كشف الاختبار الأول 

العائلة علیھم لتشخیص الأسباب بأنھم یعانون من اضطرابات لغویة، وذلك لتطبیق اختبار رسم 

  .النفسیة المؤدیة لاضطراباتھم اللغویة

  

ویم  اس وتق ي قی ا ف ول علیھ ي یع ة الت ائل الھام دى الوس ارات إح د الأدوات والاختب ُّتع
سلوكیة  ق الاھداف ال ى مدى تحقی قدرات الافراد، ومن ناحیة أخرى یتم بوساطتھا الوقوف عل

س ة باكت ة الخاص ن البیئ سابھ م تم اكت ا ی ق م ن طری ة ع واتج المعرفی ارف، أو الن اب المع

  ).٣٠٠ص : ٢٠١١الرواضیة وآخرون ،(

سة  ة بالحب ة المرتبط ومن متطلبات ھذا البحث توافر اختبار لقیاس الاضطرابات اللغوی

 ، وكذلك اختبار للكشف)اضطرابات التعبیر الشفھي والقراءة(ومنھا " حبسة بروكا"الكلامیة 

وبعد اطلاع الباحثة على . عن الأسباب النفسیة المؤدیة للاضطرابات اللغویة لدى طفل الروضة

  :مجموعة من الاختبارات العربیة والأجنبیة، ارتكزت على الاختبارات الاتیة

  ):بطاریة مونترال ۔ تولوز(اختبار -١

ار )٢٠٠٢زلال نصیرة، (تبنت اختبار  ھ باختب ل ، )MTA86(، والذي یطلق علی ولأج

  :تبني أداة البحث، اعتمدت الباحثة على الإجراءات الاتیة
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٢٥ 

  : تحدید الھدف من الاختبار - أ

تخدامھ  ادین اس ث می ن حی دف م دد الھ ار ان یح د لأي اختب ث المع ى الباح ي عل ینبغ

وات  و الخط ان الباحث نح ا یوجھ والمجتمع المراد تطبیقھ علیھ وھذین یعدان اھم خطوة لأنھم

ون الاخرى وان الھ د تك دف من الاختبار ھو الحصول على بیانات لغرض عملیة التقویم التي ق

  ). ٦٣ص: ٢٠٠٥الجلبي،(مختلفة بحسب ھدف الاختبار الذي یعده الباحث 

الي  ار الح داد اختب ان الھدف من اع د ك ذلك، فق ا ل وز(وفق ونترال ۔ تول ة م و ) بطاری ھ

ي للكشف عن الاضطرابات اللغویة المصاحبة للحبسة الكلا میة لدى طلبة المرحلة المتوسطة ف

  .الصف الثاني

  :وصف الاختبار -ب

  والذي یعد ) (Montréal Toulouse MT86ھو النسخة الجزائریة للاختبار الأصلي 

نة  ز س ذا الرائ شأ ھ سة، أن دان الحب ي می ة ف نفس معرفی سانیة وال ز الل م الروائ من أھ

ن ) ١٩٨٦( ة م ة مكون سیة كندی ة فرن رف فرق ن ط ث ) ١٢(م اء (باح نفس، أطب اء ال علم

وھو یعد أھم رائز لساني، نفس معرفي یستخدم في ). أعصاب، لسانیین، ومختصین أرطفونیین

دان صبیة، : (می نفس الع طرابات ال صوتیة، الاض طرابات ال ي، الاض شق الحنك سة، ال الحب

  ).اضطرابات اللغة عند الطفل، الصعوبات اللغویة

دت  ي انعق راف البروفسور وفي إطار الاتفاقیة الت ر تحت إش ة الجزائ ین جامع زلال "ب

صیر راف " ن ت إش وز تح ة تول ى )  (Nespoulousوجامع ز عل ذا الرائ ین ھ ف وتقن م تكیی ت

  .الوسط الثقافي اللساني الجزائري

كتاب الاختبارات  ،)K7(كراس الحالة، كتاب التوجیھ، شریط (ویتكون ھذا الاختبار من 

ات ) ٢٢(وأیضا یتكون الرائز من ). ویحتوي على بنود الرائز لاث مجموع ى ث ة عل د موزع بن

  :من الاختبارات والمتمثلة في

  .اختبارات اللغة الشفھیة -

  اختبارات اللغة الكتابیة -
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٢٦  

  ).١٥٥- ١٥٤ص : ٢٠٠٨فني، (اختبارات الأبراكسیا والأقنوزیا -ج

  :كیفیة تطبیق الاختبار -

  .أن یتأكد الفاحص من فھمھ لتعلیمات تطبیق الاختبار-اولا

إذ یتم تقدیمھا الواحدة تلو الأخرى ) الصور(أن یراعي الفاحص ترتیب بطاقات الاختبار -ثانیا

  .مرفوق بالتعلیمة الخاصة بكل منھا

ة -ثالثا صحیحة، تحتسب الإجاب ة ال ا بالإجاب م تبعھ في حالة أعطى المفحوص إجابة خاطئة ث

  .صحیحةال

سیان أو  -رابعا ي مشكل الن یتم تسجیل الإجابات صوتیا، إذ أن ذلك یجنب الفاحص الوقوع ف

أن یجعل المفحوص یعید الإجابة مرارا وتكرارا، بعد ذلك یتم نسخھا إلى الكتابة الصوتیة 

  )الاستنساخ الصوتي لحروف اللغة العربیة(على كراس الإجابات الخاص بكل حالة 

  :لدرجاتطریقة حساب ا-د

ة  نح درج ة ) ١(تم صحیحة، ودرج ة ال ة للإجاب ة) ٠(نقط ة الخاطئ تم . للإجاب م ی ومن ث

  ).٩٩-٩٨ص : ٢٠١٠قاسمي، (تحویل عدد الإجابات إلى نسب مئویة 

  :استخراج الصدق الظاھري للاختبار-ه

ویعني أن الاختبار في ذاتھ ینتمي إلى الموضوع الذي یراد قیاسھ، ویصلح لقیاس ذلك 

ھ الموضو رة من فقرات ل فق ون ك اس وك رات أداة القی ة فق ع ویتم التأكد منھ عن طریق ملاحظ

ة، (معنیة بقیاس أھداف المادة التي یراد قیاسھا  ھ ). ٢٩٨ص : ٢٠٠٨عطی ق علی ذلك یطل ول

سھ  ملحم، (ًبالصدق الصوري أو الشكلي، ویعد الاختبار صادقا إذا كان عنوانھ یدل على ما یقی

ى ویتم). ٣٦٠ص : ٢٠٠٠ ین عل راء والمحكم دیرات الخب ق تق ق تواف ھ عن طری  التوصل الی

یاغتھا،  ة ص ردات وكیفی ث المف ن حی ار م ام للاختب ر الع سمة والمظھ ار لل اس الاختب ة قی درج

العزاوي، (ومدى وضوحھا، وكذلك تعلیمات الاختبار، ودقتھا، ودرجة، وضوحھا وموضوعتھا 

  ).٩٤ص : ٢٠٠٧
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٢٧ 

 بصورتھ الأولیة على مجموعة من المحكمین في العلوم واستنادا لذلك، عرض الاختبار

ب ) ١٠(التربویة والنفسیة وعددھم  ة، وطل ة الھدف من الدراس ت الباحث د ان بین ین بع محكم

ى  ا عل ار لتطبیقھ رات الاختب ى صلاحیة فق إلیھم ابداء ملاحظاتھم وآرائھم لإصدار حكمھم عل

صلت جمیع فقرات الاختبار على نسبة اتفاق عینة البحث الحالي، وبعد جمع الآراء وتحلیلھا ح

)١٠٠.(%  

  :تحدید الفقرات الملائمة لتطبیقھا على عینة البحث-و

ة  ة المتعلق طرابات اللغوی ن الاض وعین م ددت ن د ح الي ق ث الح ي البح ة ف ولان الباحث

  :بالحبسة الكلامیة، لذا فقد اختصر تطبیق الاختبار على الفقرات الاتیة

  .درجات) ٥(أسئلة، یحصل المفحوص على ) ٥(وتتكون من : ھالحوار الموج -اولا

ى ) ١٠(وتتكون من : اختبار السلسلة اللفظیة -ثانیا وص عل ) ١٠(كلمات، أي یحصل المفح

  .درجات

ا ل -ثالث ات والجم اطع الكلم ادة المق غ : إع اء ) ١٠(وتبل تم إعط ین، وی ات وجملت ) ١٠(كلم

  .رجتین إذا اتقن المفحوص إعادة الجملتیندرجات، إذا اتقن المفحوص إعادة الكلمة، ود

  :فھم النص المقروء -رابعا

  . وتحتوي على صورتین، أي یحصل المفحوص على درجتین: التسمیة-خامسا

ات و ) ١٠(وتتكون من : إعادة قراءة الكلمات والاعداد-سادسا صل ) ١٠(كلم ام، أي یح ارق

  .درجة) ٢٠(المفحوص على 

  :فقرات الاختباراستخراج القوة التمییزیة ل-ح

ین ذوي المستویات  ز ب ى التمیی رة عل درة الفق رات مدى ق ة للفق القوة التمییزی یقصد ب

شیر  رون، (الدنیا من الافراد بالنسبة للسمة التي تقیسھا الفقرة، اذ ی ي واخ ى ) ١٩٨١جیزل ال

تبعاد ال اس، واس ة للمقی صورة النھائی رات ضرورة ابقاء الفقرات ذات القوة التمییزیة في ال فق

  ). Ghiselli et al, 1981: p.434(غیر الممیزة او تعدیلھا وتجریبھا من جدید 
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٢٨  

ة البحث  ى عین ولأجل تحقیق عملیة التمییز بین الفقرات، تم تطبیق فقرات الاختبار عل

ي . طفلا وطفلة) ١٠٠(البالغ عددھم  ولحساب قوة تمییز الفقرات فقد رتبت الدرجات الكلیة الت

من المجموعة العلیا %) ٢٧(میذ من اعلى درجة الى أدنى درجة وتم اختیار حصل علیھا التلا

من المجموعة %) ٢٧(وھم مجموعة الطلبة الذین حصلوا على اعلى الدرجات في الاختبار، و

د  الدنیا وھم مجموعة الطلبة الذین حصلوا على أوطأ الدرجات في الاختبار، لان ھذه النسبة تع

لمجموعتین العلیا والدنیا، وذلك لأنھا تقدم لنا مجموعتین بأقصى ما أفضل نسبة للمقارنة بین ا

ى  ورة منحن ق ص ى وف ار عل ى الاختب درجات عل ع ال ون توزی دما یك ایز عن یمكن من حجم وتم

  ).Anastasi, 1976: p.193(التوزیع الطبیعي

ى  ار عل وزعین) ٥٤(ولقد اشتملت المجموعة العلیا والدنیا في الاختب ة الم لا وطفل  طف

ة  ل مجموع صیب ك ان ی ث ك وعتین بحی ى المجم ساوي عل م ) ٢٧(بالت ن ث ة، وم لا وطفل طف

سون  ة جون تخدام معادل ار باس رات الاختب ن فق رة م ل فق ز لك ل التمیی سي، (احتسب معام الكبی

  ). ٧٨ص : ٢٠١٠

ولقد حددت الباحثة المدى الذي تعد بھ الفقرة جیدة وذات قدرة على التمییز عندما تكون 

ا ال ن قوتھ راوح م ة تت ات ) ٠،٢٠(تمییزی ة العین ي حال را ف صبح كبی ة ی ا العین أكثر، لان خط ف

ي  سبة الت م، أي ان الن شكل حاس سبة ب ذه الن دد ھ ضل الا تح ن الأف صبح م ذا ی صغیرة، ولھ ال

داوي، (وافیة بالغرض بصورة مقبولة ) ٠،٢٠(تتراوح من  ). ٥٥ص : ٢٠٠٥الدلیمي والمھ

ة وقد أظھرت نتائج عملیة التمی د مستوى دلال زة عن رات كانت ممی ) ٠,٠٥(یز بان جمیع الفق

  ).٢(، وكما ھو موضح في الجدول )٢٧(، ما عدا الفقرة )٥٢(ودرجة حریة 

  :معامل الصعوبة والسھولة لفقرات الاختبار-ك

دد ى ع صحیحة عل ات ال ة للإجاب سبة المئوی ى الن رة ال ھولة الفق ستوى س دل م   ی

ة  ابوا إجاب ذین اج راد ال سبة  الاف ت الن ا ارتفع ھ كلم ى أن شیر ال ذا ی رة، وھ ن الفق حیحة ع   ص

ا ارتفعت  اذا م رة، ف ھولة الفق ى س المئویة للإجابات الصحیحة على الفقرة، الامر الذي یدل عل

رة  ى صعوبة الفق ك عل ار ذل رة أش : ٢٠٠٠علام، (النسبة المئویة للإجابات الخاطئة على الفق

  ). ٢٥١ص 
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٢٩ 

ر ن فق رة م ل فق ضاع ك د اخ ل وبع ة أن معام ین للباحث سھولة تب ة ال ار لمعادل ات اختب

ین  ا ب د تراوحت م ي الجدول )٠,٨٠- ٠,٦٠(السھولة ق ا موضح ف ضلا عن ان )٢(، وكم ، ف

: ١٩٩٨عودة، (صعوبة الفقرة یقصد بھا نسبة الافراد الذین اجابوا إجابة صحیحة عن الفقرة 

و اختبار المواقف ذات الصعوبة والھدف من استخراج صعوبة الفقرة او الموقف ھ). ٢٨٩ص 

المناسبة وحذف المواقف السھلة جدا والمواقف الصعبة جدا، وان الاختبار یعد اختبارا جیدا إذا 

  (Bloom, 1971: p.66).) ٠،٨٠ – ٠،٢٠(تراوحت صعوبة فقراتھ ما بین 

ا ین أنھ ار تب  وبعد أن قامت الباحثة بحساب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختب

ین  راوح ب ا ) ٠,٤٠- ٠,٢١(تت شط كلھ تماع الن ار الاس رات اختب عوبة فق املات ص د مع ذا تع ل

ي الجدول  رات )٢(مقبولة، كما موضح ف ق من ان فق م التحق راءات ت ق ھذه الإج ، وعن طری

الاختبار قد اتسمت بمستوى وبدرجة مقبولة من السھولة والصعوبة، وبناء على ذلك، تم حذف 

ى )٤٨، ٣٢(الفقرتین  اء عل م الإبق ذلك ت ار، ) ٤٦( لانھما كانتا سھلة جدا، وب ي الاختب رة ف فق

  ).٢(وكما موضح ذلك في الجدول 

 

۔ 
 معامل الصعوبة معامل السھولة معامل التمییز اسم فقرة الاختبار     ت

 ٠,٣٦ ٠,٦٤ ٠,٤٣ موجھالحوار ال -١
 ٠,٢٩ ٠,٧١ ٠,٤١ الحوار الموجھ -٢
 ٠,٢٦ ٠,٧٤ ٠,٢٧ الحوار الموجھ -٣
 ٠,٢١ ٠,٧٩ ٠,٣١ الحوار الموجھ -٤
 ٠,٢٧ ٠,٧٣ ٠,٢٤ الحوار الموجھ -٥
 ٠,٣٤ ٠,٦٦ ٠,٥١ السلسلة اللفظیة -٦
 ٠,٢٦ ٠,٧٤ ٠,٤٣ السلسلة اللفظیة -٧
 ٠,٢٨ ٠,٧٢ ٠,٥٥ السلسلة اللفظیة -٨
 ٠,٣٧ ٠,٦٣ ٠,٥٣ السلسلة اللفظیة -٩

 ٠,٣٨ ٠,٦٤ ٠,٣٩ السلسلة اللفظیة -١٠
 ٠,٣٣ ٠,٦٧ ٠,٥٧ السلسلة اللفظیة -١١
 ٠,٣٣ ٠,٦٧ ٠,٤١ السلسلة اللفظیة -١٢
 ٠,٤٠ ٠,٦٠ ٠,٤٣ السلسلة اللفظیة -١٣
 ٠,٣٥ ٠,٦٥ ٠,٥٠ السلسلة اللفظیة -١٤
 ٠,٢١ ٠,٧٩ ٠,٣١ السلسلة اللفظیة -١٥
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٣٠  

 ٠,٣١ ٠,٦٩ ٠,٣٧ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -١٦
 ٠,٢٢ ٠,٧٥ ٠,٣٧ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -١٧
 ٠,٣٤ ٠,٦٦ ٠,٣٥ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -١٨
 ٠,٢٤ ٠,٧٦ ٠,٤٥ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -١٩
 ٠,٣٠ ٠,٧٠ ٠,٣٩ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -٢٠
 ٠,٣٠ ٠,٧٠ ٠,٣١ اطع الكلمات والجملإعادة المق -٢١
 ٠,٣٣ ٠,٦٨ ٠,٤١ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -٢٢
 ٠,٢١ ٠,٧٩ ٠,٣٥ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -٢٣
 ٠,٢٢ ٠,٧٨ ٠,٤٥ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -٢٤
 ٠,٣٧ ٠,٦٣ ٠,٥٠ إعادة المقاطع الكلمات والجمل -٢٥
 ٠,٢٣ ٠,٧٧ ٠,٣٥  والجملإعادة المقاطع الكلمات -٢٦
 ٠,٢٦ ٠,٧٤ *٠,١٨ التسمیة -٢٧
 ٠,٣٧ ٠,٦٦ ٠,٤٧ التسمیة -٢٨
 ٠,٢١ ٠,٧٩ ٠,٣٥ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٢٩
 ٠,٢٧ ٠,٧٣ ٠,٤١ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣٠
 ٠,٢٦ ٠,٧٤ ٠,٣١ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣١
 ٠,٢٠ *٠,٨٠ ٠,٣٣ عدادإعادة قراءة الكلمات والا -٣٢
 ٠,٣٨ ٠,٦٤ ٠,٣٩ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣٣
 ٠,٢٢ ٠,٧٥ ٠,٣٧ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣٤
 ٠,٣٠ ٠,٧٠ ٠,٣٩ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣٥
 ٠,٣٥ ٠,٦٥ ٠,٥٠ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣٦
 ٠,٢٧ ٠,٧٣ ٠,٤١ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣٧
 ٠,٣٦ ٠,٦٤ ٠,٤٣ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣٨
 ٠,٣٣ ٠,٦٧ ٠,٥٧ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٣٩
 ٠,٢٢ ٠,٧٥ ٠,٣٧ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤٠
 ٠,٢٧ ٠,٧٣ ٠,٤١ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤١
 ٠,٢٤ ٠,٧٦ ٠,٤٥ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤٢
 ٠,٢١ ٠,٧٩ ٠,٣١ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤٣
 ٠,٣٠ ٠,٧٠ ٠,٣٩ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤٤
 ٠,٣٦ ٠,٦٤ ٠,٤٣ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤٥
 ٠,٣٣ ٠,٦٧ ٠,٥٧ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤٦
 ٠,٢٧ ٠,٧٣ ٠,٤١ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤٧
 ٠,٢٠ *٠,٨٠ ٠,٣٣ راءة الكلمات والاعدادإعادة ق -٤٨
 ٠,٢٣ ٠,٧٧ ٠,٣٥ إعادة قراءة الكلمات والاعداد -٤٩

  ): طریقة الاتساق الداخلي(ارتباط الفقرة بالدرجة الكلیة - ل
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داخلي                       ساق ال ساب الات ة لح ائل المعروف ن أدق الوس ة م ذه الطریق د ھ ُتع

سیر للفقرات في قیاس المفھوم، وت ذي ی عني ان كل فقرة من الفقرات تسیر في نفس المسار ال

ل  اس كك ھ المقی سوي، (فی ة  ) ٥١ص  : ١٩٨٥عی ة معادل تخدمت الباحث م اس ت (، ث بوین

سیریال  یل  ) بای ائي الاص اط الثن  Point-Biserial Correlation Coefficientالارتب

Formula ار ة للاختب ة الكلی صلةا( لحساب الارتباط بین الدرج ـ) لمت درجات ال لا ) ١٠٠(ل طف

ًلكل فقرة، اتضح أن معاملات الارتباط كلھا دالة إحصائیا ) المتقطعة ( وطفلة، والدرجة الثنائیة 

ة ) ٠,١٨٠(عند موازنتھا بالقیمة الحرجة والبالغة  د مستوى دلال ة ) ٠,٠٥(عن ة حری وبدرج

  .یوضح ذلك) ٣(والجدول ). ٩٨(

 

۔ 

معامل  ت
معامل  ت الارتباط

معامل  ت الارتباط
معامل  ت الارتباط

 الارتباط
٠,٣١٩ ٣٧ ٠,٢٩٥ ٢٥ ٠,٣٨٢ ١٣ ٠,٣٢٥ ١ 
٠,٤٠١ ٣٨ ٠,٢٢٧ ٢٦ ٠,٣٧٦ ١٤ ٠,٣٣٨ ٢ 
٠,٢٥٩ ٣٩ ٠,٣٢٣ ٢٧ ٠,٤٤٠ ١٥ ٠,٣٨٦ ٣ 
٠,٣٥٨ ٤٠ ٠,٣٩٥ ٢٨ ٠,٣٤٥ ١٦ ٠,٢٧٠ ٤ 
٠,٣١٦ ٤١ ٠,٢٨٩ ٢٩ ٠,٣١٢ ١٧ ٠,٢٨٩ ٥ 
٠,٢٨٠ ٤٢ ٠,٢٧٢ ٣٠ ٠,٣٧٨ ١٨ ٠,٣٠١ ٦ 
٠,٣٣٤ ٤٣ ٠,٣٤٤ ٣١ ٠,٢٧٧ ١٩ ٠,٢٩٩ ٧ 
٠,٣٠٧ ٤٤ ٠,٣٦٦ ٣٢ ٠,٢٩٢ ٢٠ ٠,٣٤٣ ٨ 
٠,٤٤١ ٤٥ ٠,٤٤٢ ٣٣ ٠,٤٠٢ ٢١ ٠,٣٥٢ -٩ 

٠,٤٢٥ ٤٦ ٠,٤٧٤ ٣٤ ٠,٤٧٦ ٢٢ ٠,٣٦٨ ١٠ 
٠,٣٨٧ ٤٧ ٠,٣٩٦ ٣٥ ٠,٤٩٥ ٢٣ ٠,٣٦٥ -١١ 
٠,٢٩٠ ٣٦ ٠,٤٥١ ٢٤ ٠,٤١٤ -١٢ - - 

  :ثبات الاختبار-        م

ا یجب  اس م ي قی ھ ف ساق فقرات اس وات ة المقی یعد الثبات أحد مؤشرات التحقق من دق

ھ  دیر )Crocker & Algine, 1986: p.125(قیاس و تق ات ھ ، والھدف من حساب الثب

وقد تم ). Murphy , 1988: p.63(ء اخطاء المقیاس واقتراح طرائق للتقلیل من ھذه الاخطا

  :وكالاتي) ٢٠(حساب الثبات بطریقة كودر ریتشاردسون 
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د  ة تعتم ار وھي طریق ات الاختب اد ثب ي ایج داخلي ف ساق ال اعتـمدت الباحثة طریقة الات

ادلات  ر المع ن أكث ار، وم ل الاختب ر داخ ضھا الآخ ع بع ار م رات الاختب ین فق اط ب ى الارتب عل

  ).٢٠( وریتشاردسون -الاتساق الداخلي للاختبار ھي معادلة كودرًاستعمالا لإیجاد 

على درجات ) ٢٠كودر ریتشاردسون (ولاستخراج الثبات بھذه الطریقة، طبقت معادلة 

الغ عددھم  اس ) ١٠٠(افراد العینة الب ات المقی ل ثب ة معام ت قیم ة، فكان لا وطفل ، )٠,٨٤(طف

ُوبذلك تــعد قیمة جیدة ومناسبة یعد الاخت ُبار ثابتــا، أو إن الاختبارات غیر المقننة تــعد جیدة اذ ُ ً

  ).١٤٦ص : ١٩٨٨،عودة والخلیلي(فما فوق ) ٠.٦٧(ما بلغ معامل ثباتھا 

  :اختبار رسم العائلة-٢

ا  رض منھ ة تف ة الحالی ة، لان الدراس ار رسم العائل ار اختب ى اختی ة ال ومما دعا الباحث

ار  ذا الاختب ھ، اذ ان ھ اد علی رة الاعتم ة المبك ة الطفول ع مرحل تخدامھ م با لاس ر تناس أكث

والمتوسطة، وذلك لأنھ یساعدھم على اسقاط ما في داخلھم من صراعات مكبوتة والناتجة عن 

 ١٢ / ٣١(علاقاتھم الاسریة دون قصد الى ورقة الرسم، ولقد تم استخدام ھذا الاختبار بتاریخ 

ة ) ٢٠١٨/  ل الباحث ن قب اھر(م د ط ى حام ن ) نھ ون ع ا المعن سیكولوجي ( بحثھ ل ال البروفی

ھداء : للطفل المحروم من العطف الأبوي  ال ش الات لأطف ع ح ى أرب ة عل دراسة سریریة تحلیلی

شروط ) الحشد الشعبي من خلال استخدام اختبار رسم العائلة ون البحث مستوفي ل ذا یك ، وبھ

  .استخراج الخصائص السیكومتریة للاختبار

  :دام اختبار رسم العائلة مع الحالات الأربعة من أطفال الروضةوفیما یلي خطوات استخ

  : تعلیمات الاختبار- أ

ي  ث ف ساعد الباح ي ت رات الت ن الفق ة م داد مجموع ة اع م العائل ار رس ات اختب          تشمل تعلیم

  :التوصل الى حقیقة المشاعر المكبوتة للطفل، وھي كما یلي

  -: أدوات الاختبار: أولا   

  .یضاء ورقة ب-١

  . قلم رصاص-٢
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  .أقلام ملونة-٣

  .كرسي مریح-٤

  .منضدة كبیرة وواسعة-٥

  .یمنع استخدام الممحاة للطفل اثناء الرسم-٦

  -: أسئلة الاختبار: ثانیا

  :   تنقسم أسئلة الاختبار الى نوعین، وھما

ون -١   ھ یطلب من الطفل في المرة الأولى ان یرسم عائلة كما یتخیلھا او كما یحب ان تك  ل

  :، من خلال تقدیم السؤال الاتي)العائلة المتخیلة(

  . ھل یمكنك ان ترسم لي عائلة تحبھا؟

ا  -٢   اما الأسئلة خلال المرة الثانیة فتاتي بعد انتھاء الطفل من مرحلة رسمھ للعائلة، حینھ

  :سوف یقدم الباحث مجموعة من الأسئلة للطفل، ومنھا

  ائلة؟ من ھو الشخص الأكثر لطفا في الع

  . من ھو الأكثر قساوة في العائلة؟

  . مع من ترغب باللعب في اسرتك؟

  Steenhuisen , 1987: p.56)(  من ھو اجمل شخص في اسرتك؟ 

  -: تحلیل الاختبار: ثالثا  

  :        ویتم تحلیل الاختبار الى ثلاث مستویات، وھي كالاتي

ھ على أساس قوة وسمك لیتم تحلی، و)بالمستوى الخطي(ویسمى : أولا المستوى الأول

  .الخط، وكذلك اتجاه الرسم من حیث رسم الطفل من الیمین او الیسار

تم تحلی)المستوى الشكلي(ویسمى : ثانیا المستوى الثاني ل للرسم ل، وی ان الطف ھ بإتق

  ).حسي او عقلي(وطریقة رسمھ لأجزاء جسم الانسان، ونوع النمط 
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ضمونب(ویسمى :   ثالثا المستوى الثالث وى او الم ھ من )مستوى المحت تم تحلیل ، وی

افة  ام بإض ذلك من خلال القی ة، وك ھ الحقیقی مھ لعائلت د رس خلال استخدام الطفل للألوان، وعن

  ).Corman ,1996:p.20( شخص جدید لعائلتھ او حذف احد افراد اسرتھ في رسمھ 

  -: المقابلة: رابعا

  :ا وقد تمحورت أسئلة المقابلة الى محورین، ھم

ة  -١ طرابات اللغوی ابة باض ل الإص ل قب سي للطف ع النف رة(الوض ر الاس ا لتقری وع )تبع ، ون

  .علاقتھ بأسرتھ

، )تبعا لما كشف عنھ اختبار اللغة(الوضع النفسي للطفل بعد الإصابة باضطرابات لغویة  -٢

  .ونوع علاقتھ بأسرتھ

  :الوسائل الإحصائیة

ائل تخراجھا للوس د اس ة عن دت الباحث صائي واعتم امج الاح ى البرن صائیة عل  الإح

)SSPS (ومنھا:  

  .الاختبار التائي لعینتین مستقلتین-١ 

  .معامل الارتباط الثنائي لاستخراج معامل الارتباط بین فقرات الاختبار-٢ 

  .معامل السھولة-٣

  .معامل الصعوبة-٤ 

  .معامل التمییز-٥

  .معامل التائي لعینة واحدة-٦
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٣٥ 

 

  

ة (الھدف الأول -١ سة الكلامی ة الحب ى مستوى الاضطرابات اللغوی رف عل ا" التع " البروك

  )لدى أطفال الروضة) التعبیر الشفھي والقراءة(

دف الاول ق الھ ل تحقی د . ولأج لأداة، وعن ة ل ط العین تخراج متوس ة باس ت الباحث قام

ة مقارنتھا مع المتوسط الفر ة التائی ین ان القیم ة واحدة تب ائي لعین ار الت ضي باستخدام الاختب

وھذا یوضح ان الفرق دال ) ٤٣.٢٤٩(المحسوبة كانت أكبر من القیمة الجدولیة والتي تساوي 

اني )٩٩(ودرجة حریة ) ٠,٠٥(ولصالح العینة عند مستوى دلالة  ة لا تع ، مما یؤكد بان العین

  .یوضح ذلك) ٣(بة بالحبسة الكلامیة، والجدول من الاضطرابات اللغویة المصاح

 



 

 القیمة التائیة
 متوسط العینة عدد العینة

  الانحراف

 المعیاري

  المتوسط

 الجدولیة المحسوبة الفرضي

  مستوى

 الدلالة

 دالة ٢ ٤٣.٢٤٩ ٢٣ ٢.٧١٦٨٦ ٣٤.٧٥٠٠ ١٠٠

ونلاحظ بان ھذه النتیجة تتفق مع ما جاءت بھا النظریة الخلیلیة من ان البحث عن بنى 

ا  ورین مع ي المح ر ف ى النظ د عل ظ یعتم صلین–اللف ر منف ن -غی ول أي م ن الأص الانطلاق م  ب

ور  شكل المح ي ت دة الت ي الأعم ي ف ور التركیب قاط المح ر بإس ن أن تظھ ي یمك ر الت العناص

تبدالي  صریفي(الاس دخل ). الت ي ت ادة الت لال الزی ن خ ورین م ین المح دماج ب ذ ان دث حینئ ویح

ویلات  إجراء التح ل ب ى الأص المحور التركیبي والاستبدالي في نفس الوقت، مع قدرة العودة إل

ع العكسیة من الف ى تقطی د عل ذي یعتم ي ال وذج التقطیع الف للنم ذا مخ ول، وھ ى الأص روع إل

  .الوحدات على المحور التركیبي فقط
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بالحبسة الكلامیة " التعرف على الفروق في الإصابة بالاضطرابات اللغویة (الھدف الثاني -٢

ا راءة" (البروك شفھي والق ر ال وع الا) التعبی ر الن ا لمتغی ة، تبع ال الروض دى أطف اعي ل جتم

  ).)اناث-ذكور(

ة  ة البحث البالغ ى عین ذا الھدف طبقت الأداة عل ق ھ ن ) ١٠٠(ولتحقی ة م لا وطفل طف

ة من ) الذكور والاناث(طلبة المرحلة المتوسطة من كلا النوعین  ات الطلب ، فبلغ متوسط درج

ات ) ٢.٦٢٦٧١(درجة ، وبتباین قدره ) ٣٤.٧٢٠٠(الذكور   غ متوسط درج ا بل ة ، بینم درج

اث  ال ن الان ة م ة ) ٣٤.٧٨٠٠(طلب دره ، درج این ق تعمال ) ٢.٨٣٠٥٢(وبتب ة ، وباس درج

سوبة  ة المح ة التائی ت القیم روق ، بلغ ى الف رف عل ستقلتین للتع ین م ائي لعینت ار الت الاختب

ة ) ٠.١١٠( ة البالغ ى ) ٢(درجة ، وھي اصغر من القیمة التائیة الجدولی دل عل ا ی ة ، مم درج

صاحبة عدم وجود فروق ذات د لالة إحصائیة في مستوى انتشار اضطرابات الدلالة اللغویة الم

  یبین ذلك) ٤(والجدول )   اناث –ذكور ( للحبسة الكلامیة وفقا للنوع الاجتماعي 

 

۔– 

النوع  القیمة التائیة

 عيالاجتما

عدد 

 الأفراد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 الجدولیة المحسوبة المعیاري

  مستوى

 الدلالة

 ٢.٦٢٦٧١ ٣٤.٧٢٠٠ ٥٠ ذكور

 ٢.٨٣٠٥٢ ٣٤.٧٨٠٠ ٥٠ اناث
 غیر دال ٢ ٠.١١٠

الوحدة اللغویة ونلاحظ بان ھذه النتیجة تتفق مع ما جاءت بھا النظریة الخلیلیة من ان 

ل الم ة واحدة أو اسم واحد مث ة، (تكونة من كلمات مترابطة فیما بینھا في شكل مجموع خزان

اة «). بالخزانة، الخزانة كبیرة دة مع مراع لیة والزائ ات الأص وع الحرك ومثال اللفظة ھو مجم

ة ت أم فعلی میة كان ة اس ال اللفظ و مث ي موضعھ وھ ل ف ا ك ، وھذه دخول الزوائد وعدم دخولھ

  . بكلا الجنسین الى التساوي في مستوى الاضطرابات اللغویةالعملیة ھي دفعت
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اني -٣ دف الث ة (الھ طرابات اللغوی ة للاض سیة المؤدی باب النف ن الأس شف ع سة "الك الحب

  ).لدى أطفال الروضة" الكلامیة

ة  ومن اجل تحقیق الھدف الثالث، قامت الباحثة بتقدیم ورقة وقلم رصاص واقلام ملون

ل الأربعة ممن حصلوا على درجة على اختبار اضطرابات اللغة اعلى من  من الأطفاطفلالى كل 

ة )٢٣(المتوسط الفرضي البالغ  ات الفیزیقی ل المتطلب ، وكما اختارت أیضا قاعة یتوافر فیھا ك

الطفل (والوسائل المریحة لدفع الطفل الى الرسم اذ كشف الاختبار عن وجود طفلین في روضة 

ومن اجل تحلیل رسم الطفل فان الباحثة راعت ). الامتیاز(روضة ، وأیضا طفلین في )العبقري

  :ما یأتي

  .ملاحظة الطفل اثناء رسمھ للعائلتین الحقیقیة والخیالیة-أ

  .قیاس المدة المستغرقة لرسم الطفل-ب

  .تحلیل مستویات رسم الطفل الثلاث-ج

  :    وفیما یلي تحلیل رسوم الحالات الأربعة

  ):A(العائلة للحالة نتائج تحلیل رسم : أولا

ردد ) ذكرا(دقیقة، وكان ) ٣٠(استغرق رسم الحالة الأولى  وقد ظھر علیھ الخوف والت

اذ اتضح على سلوكھ الھروب عندما طلبت الباحثة منھ ان یرسم . لأول مرة الى ممارسة الرسم

  :لھا لوحة عن العائلة، وفیما یأتي خطوات تحلیل رسم العائلة للطفل الأول

ى : توى الخطيعلى المس ل عل تم رسم العائلة على جمیع انحاء ورقة الرسم، وھذا دلی

امتداد حیوي وواسع أي ان الحالة قادرة على اظھار میولھا ونزعاتھا المكبوتة على الرغم من 

ات  ا نزع ي امتلاكھ ي تعن ضة والت ة العری تخدمت الحال ا اس رة، كم ي اول م ر ف ا الكبی ترددھ

ود . اسرتھاعدوانیة شدیدة تجاه افراد  ي وج سار وھي تعن وكان رسم الطفل من الیمین الى الی

ي  ا ف سلیم كم ا ال ى مكانھ ا ال ھ النفسیة وارجاعھ م حالت ي تفھ ة ف مشاكل عاطفیة سببھا الرغب

  .الماضي



 

 

 

– – 

 

٣٨  

ى : على المستوى الشكلي ل عل الحالة ھنا رسمت افراد اسرتھا بشكل صغیر، وھذا دلی

افراد اسرتھ عما حرم بسببھم من الحنان والأمان، وكما وجود غریزة عدوانیة لدى الطفل تجاه 

 . ان رسم العائلة بحجم صغیر یدل على انعدام الامن والاستقرار لدیھ

وى ستوى المحت ى م ضھم : عل ن بع صلین ع م منف ة وھ راد العائل م اف ى رس وحظ عل ل

سبب ة ب شكلات اجتماعی دیھم م رتھ ل راد اس ان اف ل ب عور الطف ى ش ل عل ذا دلی بعض، وھ  ال

  .انشغالھم عنھ

  ):B(نتائج تحلیل رسم العائلة للحالة : ثانیا

ى ) انثى(دقیقة، وكانت ) ٣٢(     استغرق رسم الحالة الثانیة  درة عل وقد ظھر علیھا عدم الق

ل . الرسم ة للطف ل رسم العائل وات تحلی أتي خط ا ی ي الرسم، وفیم رت ف ك باش وبالرغم من ذل

  :الثاني

 تتسم بالضخامة، خطوط باستخدام اسرتھا افراد طفلةال رسمت: على المستوى الخطي

ذا الرسم، ورقة جھات احدى وعلى ل وھ ى دلی ود عل رة، وج اه الاس ر تج ره كبی  خلال ومن ك

ین ترسم بدأت انھا كشفت لرسمھا الباحثة ملاحظة ى من الیم سار، ال ذا الی ل وھ دیھا ان دلی  ل

  .المبكرة طفولتھا لمرحلة النكوص من حالة

احتل الرسم مكانة واسعة في الورقة، وھو دلیل على ان الحالة : ى الشكليعلى المستو

تبحث عن عائلة أفضل من عائلتھا الحقیقیة، اذ انھا ترسم في مخیلتھا عائلة أخرى أكثر تفھما 

  .وحبا لھا

وى ى : على مستوى المحت ل عل ذا دلی ا، وھ دین عنھ مت الاب والام بعی ا رس ة ھن الحال

  .لدین تحصل منھما على الحب والحنان والاطمئنانتمني الطفلة لوجود وا

  ): C(نتائج تحلیل رسم العائلة للحالة : ثالثا

ة  ة الثالث م الحال تغرق رس ان ) ٢٨(اس ة، وك ر(دقیق دم ) ذك ردد وع ھ الت ر علی د ظھ وق

الرغبة في الشروع في الرسم، لھذا وجد في رسمھ فراغات كثیرة في أماكن متعددة في رسمھ، 

  :خطوات تحلیل رسم العائلة للحالة الثالثةوفیما یأتي 
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٣٩ 

رتھ افراد الطفل رسم: على المستوى الخطي ة  اس ة والحقیقی ائلتین المتخیل لا الع ي ك ف

دى  رة ل مكانة واسعة في الورقة، كما قام برسمھم بخطوط واضحة، مما یدل على الرغبة الكبی

مین الى الیسار، مما یعني بان الطفل للحصول على حیاة سعیدة؛ وكان اتجاه الرسم لدیھ من الی

  .مع والدیھمیول تراجعیة ورغبة في عوده علاقاتھ الطفولیة السابقة  للطفل

ا : على المستوى الشكلي ة، مم صا طویل ى شكل ع قام الطفل برسم عائلتھ الحقیقیة عل

ي  ة ف ا طویل راف العلی ا رسم الاط یدل بان الحالة تمتلك عدوانیة موجھ نحو افراد اسرتھ؛ وكم

بلھم؛  ن ق ساندة م ى الم صول عل ي الح ة ف ھ المكبوت ى رغبت ل عل ذا دلی ة، وھ ة المتخیل العائل

ي  ة الت ات الحمیم ى ضعف العلاق ر عل ورسمت مسافات بعیدة بین العائلة الحقیقیة، وھذا مؤش

  .تجمع الطفل مع عائلتھ

دل: على مستوى المحتوى ا ی  رسم الطفل جذع ایدي افراد اسرتھ بلون اسود داكن، مم

ل  و دلی ة، وھ ة الخیالی ي العائل ون الأزرق ف ل الل تخدم الطف ا اس على رغبتھ في معاقبتھم، بینم

  .على الحاجة لنیل الحنان والھدوء والتكیف النفسي

  ): D(نتائج تحلیل رسم العائلة للحالة : رابعا

أیضا، وقد ظھر على ھذه الحالة ) ذكر(دقیقة، وكان ) ٣٥(استغرق رسم الحالة الرابعة 

وف ا ي س وان الت ھ الأل دد بذات ان یح ل ك م، ب ي الرس شروع ف ى ال وق ال شدیدة والت ة ال لرغب

رتھ راد اس ھ مع اف وع علاقت ھ المسبق لن ى حكم ل عل وات . یختارھا، وھذا دلی أتي خط ا ی وفیم

  :تحلیل رسم العائلة للحالة الرابعة

ذا: على المستوى الخطي ى تم رسم العائلة على جمیع انحاء ورقة الرسم، وھ ل عل  دلی

ة ا المكبوت ا ونزعاتھ ار میولھ ى اظھ ومن خلال . امتداد حیوي وواسع أي ان الحالة قادرة عل

ة  ھ حال ل ان لدی ملاحظة الباحثة لرسمھ رت انھ قد بدا بالرسم من الیمین الى الیسار، وھذا دلی

ل الع. من النكوص لمرحلة طفولتھ المبكرة ي ظ رتھ ف ة كما رسم الطفل نفسھ وسط افراد اس ائل

  .المتخیلة، وھذا یوضح بان الطفل لدیھ رغبة في الحصول على حسن معاملة الاسرة لھ

ى : على المستوى الشكلي دل عل ذا ی رة، وھ قام الطفل برسم والدیھ وبینھما مسافة كبی

ضر  ون الأخ تخدام الل مھ اس إحساسھ بعدم وجود روابط في علاقة الام والأب؛ كما غلب في رس
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٤٠  

ین الام والأبویعني ان للطفل مشا ھ ب ودة علاقت ل لع ة رسم . عر من الام ة المتخیل ي العائل وف

ة  ورة ذھنی ود ص ى وج الطفل جمیع افراد العائلة وھم متمركزین في وسط الورقة، مما یدل عل

  .سلبیة عن اسرتھ

وى ستوى المحت ى م ضھم : عل ن بع صلین ع م منف ة وھ راد العائل م اف ى رس وحظ عل ل

ى شعور  ل عل ھالبعض، وھذا دلی شغلھم عن ة ت دیھم مشكلات اجتماعی ان ل ل ب ا رسم . الطف كم

 .نفسھ بدون وضع اذنین مما یدل على شعوره بالخوف والتوتر نتیجة لتلك المشاكل

 

  .ان العینة لا تعاني من الاضطرابات اللغویة المصاحبة بالحبسة الكلامیة-١

ى انتشار الاضطرابات اللغویة المصاحبة  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستو-٢

  ).  اناث–ذكور (للحبسة الكلامیة وفقا للنوع الاجتماعي 

ابة ) للحالات الأربعة(اكدت نتائج تحلیل رسوم الأطفال -٣ ى إص را عل بان للجانب النفسي اث

  .الأطفال بالاضطرابات اللغویة

  

ة -١ ي توصي الباحث ر ف ادة النظ ضرورة إع شفھي ب التعبیر ال ة ب یة الخاص اھج الدراس  المن

  .والقراءة ومراعاة المتغیرات المعرفیة فیھا

ة  -٢ سة الكلامی باب الحب ول أس ین ح توصى الباحثة بعقد دورات توجیھیة وتدریبیة للمدرس

  .وانواعھا واشكالھا وسیرورتھا لدى أطفال الروضة

شاطات أ -٣ اء لن ر توصى الباحثة بضرورة متابعة الأولی رض الكشف المبك ك بغ ائھم وذل بن

  .عن ھذه الاضطرابات

  

ة  -١ الیب المعامل ة بأس سة الكلامی طرابات الحب ة اض اد علاق ى إیج دف ال ة تھ راء دراس اج

  .الوالدیة لدى أطفال الروضة
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٤١ 

دى  -٢ ة ل سة الكلامی ة بالحب ذاكرة العامل اجراء دراسة تھدف الى إیجاد علاقة اضطرابات ال

  .ل الروضةطف

 .بناء برنامج لتعدیل اضطرابات النطق لدى طفل الروضة -٣

 

 

  دى ): ٢٠١٠(إبراھیم، سلیمان عبد الواحد یوسف ة ل لام واللغ ق والك اضطرابات النط

ر دیین، الناش ا والتوح اقین عقلی ة : المع ع، الطبع شر والتوزی ة والن راك للطباع دار إیت

  .لى، القاھرة، مصرالأو

  شیر ر، ب وم ): ٢٠٠٥(إبری ة العل ة، مجل ة الحدیث سانیات الخلیلی ي الل اب ف الة الخط أص

سابع، دد ال امس، الع د الخ ة  الإنسانیة، المجل ویر اللغ ي لتط ز البحث العلمي والتقن مرك

  ).٢٥-٩(العربیة، الجزائر، ص 

  الة المطبوعات للنشر وك: أصول البحث العلمي ومناھجھ، الناشر): ١٩٧٨(بدر، احمد

  .والتوزیع، الطبعة الأولى، الكویت

  ة دوي، فوزی دى ) ٢٠٠٥(ب ب ل ستوى التراكی ي م لام ف طراب الك ساني لاض ل ل تحلی

، رسالة ماجستیر، "تطبیق النظریة الخلیلیة " المصابین بالحبسة وتأثیرھا في الخطاب 

  .جامعة عبد الحمید بن بادیس، مستغانم، الجزائر

 الح د، ص ر): ٢٠٠٨ (بلعی سي، الناش ة النف م اللغ شر : عل ة والن ة للطباع دار ھوم

  .والتوزیع، الطبعة الأولى، بسكرة، الجزائر

  شة ارة، عائ ن عم الة ): ٢٠١١(ب ي، رس ائلي المرض یط الع صرع والمح اط ال أنم

د، تلمسان،  ر بلقای ي بك ة اب ة، جامع وم الاجتماعی ماجستیر، كلیة العلوم الإنسانیة والعل

 .الجزائر
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٤٢  

  بط ): ٢٠١٥(بوخریص، أمال ة وض لام، تشخیص للحال ة واضطرابات الك أمراض اللغ

ر، ص  سكرة، الجزائ ة أدرار، ب ون، جامع للمصطلح، مجلة الحقیقة، العدد الرابع والثلاث

)١٩٦-١٧٨.(  

  ثلاث ): ٢٠١٥(تونس، ین زطة سمات شخصیة الرجل متعدد الزوجات دراسة عیادیة ل

ة، حالات بولایة في ولایة بسكرة سانیة والاجتماعی وم الإن ة العل الة ماجستیر، كلی ، رس

 .جامعة محمد خیضر، بسكرة، الجزائر

  اكر ن ش ي، سوس سیة ): ٢٠٠٥(الجلب اییس النف ارات والمق اء الاختب یات بن اساس

ر ى، الناش ة الأول ة، الطبع شق، : والتربوی ع، دم شر والتوزی دین للن لاء ال سة ع مؤس

  .سوریا

  رحمن د ال الح، عب ة والأدب، ): ١٩٩٦(الحاج ص ة اللغ ة، مجل ة الحدیث ة الخلیلی النظری

ث، دد الثال امس، الع د الخ ة،  المجل ة العربی ویر اللغ ي لتط ي والتقن ث العلم ز البح مرك

  ).٨٥-١٠٠(الجزائر، ص 

  رحمن ة): ٢٠٠٧(الحاج صالح، عبد ال ة الحدیث ة الخلیلی یة، : النظری ا الأساس مفاھیمھ

رابع، العدد الرابع، مركز البحث العلمي والتقني لتطویر مجلد كراسات المركز، المجلد ال

  .اللغة العربیة، الجزائر

  ات، ): ٢٠١٢(الحاج صالح، عبد الرحمن وبي للغ ي والعلاج الحاس و العرب ق النح منط

ع، : دراسات في علوم اللسان، الجزء الأول، الطبعة الأولى، الناشر موفم للنشر والتوزی

  .وھران، الجزائر

 ب، جم ر): ٢٠٠٥(ال الخطی سمعیة، الناش ة ال ي الإعاق ة ف ة : مقدم ر للطباع دار الفك

  .والنشر، الطبعة الأولى، عمان، الأردن

  رون ال؛ وآخ ب، جم ة، ): ٢٠٠٧(الخطی ات الخاص ة ذوي الحاج یم طلب ي تعل ة ف مقدم

  .دار الفكر للنشر والتوزیع، الطبعة الأولى، عمان، الأردن: الناشر
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٤٣ 

  ة ): ٢٠٢٠(دقیش، رحمة؛ وخرباش، ھدى الحبسة الكلامیة حبسة بروكا نموذجا، مجل

ة "، العدد الأول، وحدة بحث )١١(وحدة البحث في تنمیة الموارد البشریة، المجلد  تنمی

  ).٤٣-٢٨(، الجزائر، ص ٢، جامعة سطیف "الموارد البشریة

  ود وي؛ والمھداوي، عدنان محم ي  ا):٢٠٠٥(الدلیمي، أحسان علی ویم ف اس والتق لقی

داد، : یة التعلیمیة، الناشرالعمل ة، بغ ة الثانی شر، الطبع ة والن دباغ للطباع د ال مكتبة احم

  .العراق

  ة حسن راھیم، ھب ائم ): ٢٠١٧(رضوان، اسلام محمد؛ وإب ي ق امج الكترون ة برن فاعلی

دد  د والع ة، المجل ة الطفول ة، مجل ة اللغوی ة الطلاق ل الروض ي اكساب طف ي ف على الحك

 ).٧٨-٣٧(ال، جامعة دمنھور، دمنھور، مصر، ص ، كلیة ریاض الأطف)٢٧(

  رون د واخ الح محم یة ص رون ): ٢٠١١(الرواض دریس، ناش صمیم الت ا وت التكنلوجی

  .وموزعون، الطبعة الأولى، عمان، الأردن

  رج د الله ف راھیم عب ات، إب ر): ٢٠٠٥(الزریق ة، الناش لام واللغ طرابات الك دار : اض

  .ولى، عمان، الأردنالمناھج للنشر والتوزیع، الطبعة الأ

  صھا، : اضطرابات النطق والكلام): ١٩٩٧(الشخص، عبد العزیز السید خلفیتھا، تشخی

ى، : أنواعھا وعلاجھا، الناشر ة الأول شر، الطبع ة والن ة للطباع صفحات الذھبی شركة ال

  .الریاض، المملكة العربیة السعودیة

  ا): ٢٠١٠(شنافي، عبد المالك یاقات النف ل س اء دراسة وتحلی ذھني أثن ى المعجم ال ذ إل

ة  الإنتاج اللغوي الشفوي عند الطفل الدسفازي، رسالة ماجستیر، كلیة العلوم الاجتماعی

  .والإنسانیة، جامعة بوزریعة، بسكرة، الجزائر

  صیرة وال، ن صابین ): ٢٠١٧(ش ا الم سیي بروك وني لحب لاج الأرطوف ات الع معوق

ة" بالاكتئاب  الات نموذجی ث، "دراسة میدانیة لح د الثال ة، المجل ة جسور المعرف ، مجل

اب، )١٢(العدد  ، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، مخبر تعلیمیة اللغات وتحلیل الخط

  ).١٧٨-١٦٦(جامعة حسیبة بن بوعلي الشلف، الجزائر، ص 
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  ر): ٢٠٠٧(العزاوي، رحیم یونس كرو : القیاس والتقویم في العملیة التدریسیة، الناش

  .لنشر والتوزیع والطباعة، الطبعة الأولى، عمان الاردندار دجلة ل

  ة : البحث العلمي في التربیة، الناشر): ٢٠١٠(عطیة، محسن علي دار المناھج للطباع

  .والنشر، الطبعة الأولى، عمان، الأردن

  ة لاق، كریم ن ): ٢٠١٧(ع ل م د الطف ة عن ورة العائل تخدام ) ١٠ – ٦(ص نوات باس س

ل (تخیلة والحقیقیة تقنیة رسم العائلة الم ى الطف ة عل ار رسم العائل ین اختب محاولة لتقن

ران، )المستغانمي ة وھ ، أطروحة دكتوراه في علم النفس العیادي، غیر منشورة، جامع

 .الجزائر

  دین لاح ال ھ ): ٢٠٠٠(علام، ص سھ وتطبیقات وي والنفسي، أس ویم الترب اس والتق القی

ر رة، الناش ھ المعاص ر ا: وتوجیھات ة، دار الفك ة الثانی ع، الطبع شر والتوزی ي للن لعرب

  .القاھرة، مصر

  الأسس -أسالیب البحث العلمي ): ٢٠١٣(علیان، ربحي مصطفى؛ وغنیم عثمان محمد 

دار صفاء للطباعة والنشر والتوزیع، الطبعة الأولى، : النظریة والتطبیق العملي، الناشر

  .عمان، الأردن

 ل یوس ي، خلی لمان؛ والخلیل ة ): ١٩٨٨(ف عودة، أحمد س ي التربی صاء للباحث ف الإح

  .دار الفكر للطباعة والنشر، الطبعة الأولى، القاھرة، مصر: والعلوم الانسانیة، الناشر

  المكتبة : القیاس والتقویم في العملیة التدریسیة، الناشر): ١٩٩٨(عودة، احمد سلیمان

  .الوطنیة للطباعة والنشر، الطبعة الأولى، جامعة الیرموك

 مركز الانماء الحضاري : ، الناشر)الكلمة(اللسانیات والدلالة ): ١٩٩٦(اشي، منذر العی

  .للطباعة والنشر، المجلد الأول، الطبعة الأولى، حلب، سوریا

  د رحمن محم د ال سوي، عب ة، ) ١٩٨٥(عی نفس والتربی م ال ي عل ي ف اس التجریب القی

  .القاھرة، دار المعارف الجامعیة
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٤٥ 

  ر): ١٩٩٠(الفضلي، عبد الھادي اب الإسلامي : أصول البحث، الناش مؤسسة دار الكت

  .للطباعة والنشر، الطبعة الأولى، قم، إیران

  میر ي، س م ): ٢٠٠٨(فن ل الاص د الطف ابي عن م الكت صري والفھ رف الب ة التع –دراس

ة  ة مقارن م –دراس صري والفھ رف الب اري التع ق اختب لال تطبی ن خ  م

  .، الجزائر٢عة الجزائر ، رسالة ماجستیر، جام)MTA2002(الكتابي

  د د أحم س محم م، أن ر): ٢٠٠٥(قاس ل، الناش دى الطف ل ل ة والتواص ز : اللغ مرك

  .الإسكندریة للكتاب، الطبعة الأولى، الإسكندریة، مصر

  الح مي، ص ز ): ٢٠١٠(قاس ارات رائ ائج اختب یم نت اتي لتقی امج معلوم صمیم برن ت

)MTA2002 (الجزائر٢ الجزائر عند حبسي بروكا، رسالة ماجستیر، جامعة ،.  

  استحضار الكلام عند الحبسي الحركي الناطق بالعربیة ): ٢٠١٧(قمراوي، محمد فوزي

ة – ة -دراسة عیادیة لاربع حالات وفق مبادئ النظریة الخلیلی الة ماجستیر، جامع ، رس

  .عبد الحمید بن بادیس، مستغانم، الجزائر

  البحث العلمي الكمي والنوعي، ): ٢٠٠٩(قندلیجي، عامر إبراھیم؛ والسامرائي، ایمان

  .دار الیازوري العلمي للنشر والتوزیع، الطبعة الأولى، عمان، الأردن: الناشر

  د ب مجی سي، وھی ر): ٢٠١٠(الكبی ة، الناش وم الاجتماعی ي العل ي ف صاء التطبیق : الاح

  .مؤسسة مصر مرتضى للكتاب العراقي، الطبعة الأولى، بغداد، العراق

  زراد، : علم النفس العصبي البشري، ترجمة): ٢٠١٧(مارتن، نیل ر ال فیصل محمد خی

  .دار الفكر للطباعة والنشر، الطبعة الأولى، عمان، الأردن: الناشر

  فاعلیة استخدام الألعاب اللغویة في تنمیة مھارات ): ٢٠١٣(المحمدي، تركي بن عطیة

ستیر، جا الة ماج دائي، رس صف الأول الابت ذ ال دي تلامی دث ل ة التح ري، كلی ة أم الق مع

 .التربیة، مكة المكرمة، المملكة العربیة السعودیة

  دار المسیرة : القیاس والتقویم في التربیة وعلم النفس، الناشر): ٢٠٠٠(ملحم، سامي

  .للنشر والتوزیع، الطبعة الأولى، عمان، الأردن
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٤٦  

  د الله وح عب ر): ٢٠٠٤(الن ـوي، الناش ـث الــــتربــــ ـادئ البحـ اض، : مبــــ ة الری جامع

 .كلیة المعلمین، الطبعة الأولى، الریاض، المملكة العربیة السعودیة

  ارة ولي، أروي س ق ): ٢٠١٣(وص لال تطبی ن خ سعف م ل الم دى الطف ورة الأم ل ص

سانیة  وم الإن ة العل ستیر، كلی الة ماج ان، رس ویس كورم ة لل م العائل ار رس اختب

 .زائروالاجتماعیة، جامعة محمد خیضر، بسكرة، الج
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